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ella sua crisi, abbia fissato alcuni ele-

. \ . . by ana n ’ :
o dire che ]a societd romati®; Kot & ;
Sl' P&l tinati a durate € 2 diventare essenzw;ll all qﬂmaglr}e del-la sCu0:a
e Sostituendo al’educazione privata impartita

come ancora o oila conosciamo. Dkl g :
dai grammaticgic(e quindi legata all'9PU €40 df 11? fﬁlﬂ;z%ﬁg el iifi?iif‘l
scuole municipali € di accademie di dir1tto per (ﬁ o1 e qd ti-
genti, I'impero individuava per la prima volta alcuni trd i che ve remo rie-

: il ruolo e l'interesse dello

mergere ostinatamente fino ad oggi: prima di tutto .
8 g8 che dell’insegnamento nelle

Stato, che, se sl limitava a fissare le caratteristich® € snamento 8
scuole municipali, controllava saldamente quelle di diritto; pot, 11 ea che I'in-
bblico; poi ancora, ]a preminenza di un cur-

,segnante fosse un funzionatio pu : '
\ riculum destinato @ durare, come quello fondato sulla grammatica latina e

 sulla retorica, che dovevano servire ad un’educazione professionale bz}sata es-
! enzialmente sul diritto. C’era infine un ultimo clemento destinato 2 rimanere
come eredita alla scuola del mondo occidentale: la persuasione che questo tipo
Jdi istruzione non si poteva collegare con una funzione creativa della cultura,

ma aveva piuttosto il compito di conservare, di salvare quanto era gia stato
creato e fissato in altri momenti ed altre sedi.

Tl meccanismo scolastico romano era destinato a resistere in Ttalia fino ai
Longobardi, che, nei primi tempi della loro dominazione, distrussero quasi
ogni traccia i scuole municipali e di diritto. Successivamente I’esigenza di una
forma di insegnamento per i quadri dirigenti si pose anche a questo popolo
di guerriett, che andava cercando forme di convivenza sempre pitl complesse
e.d originali con la civilta dominata. Intanto il problema di una qualche istitu-
zione che fornisse un minimo di educazione era posto anche dalla Chi che
d.al v secolo era emersa alla luce e si stava imponend 2 e
tiva e di potere pidi ampia € not 1 © come la forma asso¢ -

! p p evole del tempo. Una prima d d
te,_rlguardava 1a formazione dei quadri ecclesiastici (jp a domanda, Urg®
chierici e laici e dare ai primi la superiorita ci. Che cosa poteva SCPAIE

periorita morale necessaria per guidare 1

secondi? I
condi? La cultura scritta ebbe a questo punto un ruolo fondamentale Ma

s caltu ; e A
ra scritta latina significava inevitabilmente un sistema di scuole. Nac-

e SCUO].e ili er { 171 i

1 Sull’educazione nel mond i
= ; 4 0 antico, cfr. H.- . i
quité, Seuil, Paris 1965° (trad. it. Studium, Romla'. Il\gglg)ou’ Histoire de Déducasion dan: bidntt



quadri CCdFSi?StiCi- Sovrani, nobili, capi militar; €rano spesso del tutto anal-
abetl e quindi nop botevano fare a meng dj delegare tutte le forme dj comu-

zione dj universiti, come quelle di Pavia, Padova, Bologna, Parigi. Queste
istituzioni ereditavano un modello romano (le accademie dj diritto), ma an-

rudimenti della scrittura; si svolgeva anzi, com’¢ noto, in modo prevalente.
mente orale, come apprendimento collettivo degli elementi essenzialj della
dottrina, di preghiere e di innj. Tale insegnamento nop solo privilegiava Ia

che veniva offerta in forma diretta, di Istruzione, perché poi, a confermare
quanto si era appreso, c’erano Je prediche domenicali, Je immagini di cuj era
adorna la chiesa, le feste religiose. In realt3 ben presto ci si rese conto che la
parrocchia doveva andar oltre in questo campo ed assicurare anche una prima

2 Cfr. w. von GIESEBRECHT, De [itterarym Studiis apud Italos primis Medii Aevi saeculis,
isscnschaftcn, Berlin 1845 (trad, it. Sansoni, Firenze 1895); G. sALvioLr, L’t.rtrr_c-
zione pubblica in Italig nei secoli viI, 1x ¢ X, Sansoni, Firenze 18982, Resta fondamcnt'alc Pampia
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; rudimenti della grammatica latina a chi sarebbe stato de-
la vescovile. Intorno 2 tutta questalsene di impulsi si orga-
che i Canoni definivan® la scuola parrocchiale, che, dal-
i, &il vero archetipo della scuola elemen.

tempi modernt 1 ol
che | conventi assolvevano, Per 1 loro accoliti, compiti

alfabetizzazione,
stinato alla scuo
nizzava cosi quella ch
Ialto medioei;;;) fino al
ente an . * < alLD Ao

tate. e i, gareggiando con le parsocchic, cu perd il diritto canonico
prescriveva, con sempre maggiore Puntuallta el requenza, 1ot bligo di tenere
<cuola di catechismo, ma anche di insegnare 2 eggere e a sctivere ad almeno
un allievo all’anno. Era evidente la volonta di non b}qccgre il meccanismo del-
la riproduzione dei quadri ecclesiastici. Mentre la civiltd romana era stata so-
prattutto civiltd di municipi, il sistema.scu_olfa parrocchiali-vescovili tend.eVa
ad individuare un rapporto, seppur limitat1ssimo, fra la campagna e la citta.
Con I'affermazione della civilth comunale questo meccanismo semplificato
d’istruzione, del tutto dominato dalla Chiesa,.andb mg)dlficanc_ioa e rendendo-
si piti complesso. A questo punto diventava 1nvece significativa la differenza
fra citth e campagna. La scuola fu certamente un potente strumento pet una
quella urbana, razionale, organizzata sul

netta divaricazione fra due culture, rbana, _
tempo del mercante, sull’orologio del municip1o, rispetto a quella contadina,
senza comunicazioni ed arricchi-

orale, statica, legata al tempo della Chiesa, :
menti esterni®. La cittd significd alfabetizzazione, formazione professionale,

apprendimento di una qualche nozione dello spazio circostante e del tempo,
ciog, in pratica, geografia e storia. La campagna restd ’'opaco mondo dove la
cultura si concentrava nella chiesa e nel convento, nelle parole recitate e non
capite, nelle immagini religiose, nelle prediche. Pud bastare qualche dato, an-
che nella sua incertezza. Villani parla, per una cittd come la Firenze trecente-
sca, largamente sotto i centomila abitanti, di quasi diecimila bambini alle
scuole elementari*. Questo significa che praticamente quasi tutta la leva sco-
lastica frequentava una scuola parrocchiale e comunale, dove si imparava a
leggere e a scrivere. Da mille a milleduecento ragazzi erano presenti nelle
scuole di abaco e algoritmo, una scuola comunale che li abilitava alla futura
professione mercantile, mentre da cinquecento a seicento erano nelle scuole
di grammatica e logica (eredi delle scuole vescovili). Come si vede, anche se
non & possibile esser certi delle cifre del Villani, che valutava ad occhio e sen-
za un reale controllo dei dati, la cittd dava una risposta complessa e differen-
ziata ai problemi dell’istruzione: prima di tutto alfabetizzava quanti (bambi-
ni, ma anche in gran parte bambine) erano in et scolare; poi separava gli ar-
tigiani (che avrebbero compiuto la loro educazione nelle Arti) e le donne, che
non avevano bisogno di altra educazione. Quanti proseguivano erano a loro
volta divisi in due gruppi: quelli legati in futuro alle attivitd mercantili e
quanti avrebbero dovuto assicurare la riproduzione dei quadri amministrati-
vi, politici, tecnici e professionali.

3 Cfr. 3. LE GOFF, Au Moyen Age: temps de VEglise et tem i

; : et : ps du marchand, in « Annales. Eco-

nomies, Sociétés, Civilisations», XV (1960), 3, pp. 417-33 (trad. it. in Tempo della Chiesa e temPo

del mercante. E altri saggi sul lavoro e la cultura nel medioevo, Einaudi, Torino 1977°, pp- 3-23/-
4 Cfr. G. MANACORDA, Storia della scuola cit., I, p. 153. ’ '




986

Letteratura e istituzioni culturali

5Dati abbastanza analoghi offre Bonvesin da la Riva a proposito di Mila-

no". In questo caso non viene riferito il numero degli allievi, ma quello dei
maestri, che erano settanta. Utilizzando come riferimento le normali cifre de-
gli allievi per maestro che conosciamo nell’Italia del tempo, si pud arguire
una popolazione scolastica elementare superiore ai settemila allievi, ciog, in
proporzione, abbastanza simile a quella fiorentina (grosso modo poco meno

1 un decimo dell’intera popolazione). Anche a Milano c’erano otto insegna-
menti di grammatica, cui facevano concorrenza quelli, non precisati di nume-
ro, forniti da docenti che provenivano da altre cittad. Queste scuole «superio-
I1» servivano a riprodurre tutti i quadri professionali ed amministrativi che
Bonvesin del resto fissava con diligenza: oltre ai maestri, i grammatici e i co-
pisti, legati all’istruzione e alla comunicazione, i notai (1500), gli avvocati
(120), i medici laureati (28), i chirurghi (oltre 400), che perd apprendevano
gli elementi essenziali della loro professione per trasmissione familiare. La
domanda di alfabetizzazione, di cultura scritta e di elementi di calcolo favo-
riva, come si & visto, una certa concorrenza della scuola «laica» a quella par-
rocchiale. In realtd in molti casi si trattava — anche nella scuola comunale —
di un’attivita svolta da un ecclesiastico. E indubbio perd che nei comuni len-
tamente maturarono una serie di esperienze di insegnamento privato che non
avevano pil come segno caratterizzante catechismo e preghiera, ma scrittura
e calcolo. Tali scuole, nate soprattutto a fini di lucro, furono lentamente as-
sorbite e in qualche modo controllate dal comune, che diventd cos{ il princi-

pale, anche se non "unico, fornitore dei primi rudimenti di istruzione.

Lo stesso discorso vale anche per gli insegnamenti superiori (che erano
perd in parte almeno controllati dalle Arti) e per quelli di preparazione al-
| P'universitd. Quest’ultima fu la vera creazione della civiltd urbana e comuna-
le®. Si tratta di un’istituzione molto antica, dalle origini complesse ed incerte.
Come si & detto, ereditava due tradizioni: quella dell’accademia di diritto e
quella della scuola vescovile. I caratteri che la resero tipica si fissarono nel
X111 secolo, quando qualche istituto superiore pit importante venne definito
Studium generale. Nell'organizzare poter, privilegi e nel dare importanza alle
universita svolsero un ruolo notevole i sovrani, il papato, i vescovi delle di-
verse diocesi ed anche le amministrazioni municipali. I primi tendevano a
rafforzare I'universiti come strumento di una cultura dello Stato, a schierar-
la nei conflitti giurisdizionali; il papato e i vescovi tendevano a mantenere e
a controllare questo strumento di formazione che sj stava sostituendo, con
ben altra ampiezza e possibilita, alle scuole diocesane; le amministrazioni lo-
cali vedevano nell’universiti un elemento dj prestigio ed anche una possibi-
lita di lucro, comunque sempre una sanzione dell'importanza del proprio cen-
tro. Compito dell’universith medievale fu quello di fornire una-cultura pro-

o8 Cfg. BONVESIN DA LA RIVA, De magnalibus urbis Mediolani, a cura di F. Novati, in «Bullet-
tino dell'Istituto storico italiano », XX (1898), pp. 84-86. Tali dati, come quelli del Villani, era-

no gia stati utilizzat_i da G. MANACORDA, Storia della scuola cit,, I, pp. 154 sgg. Cfr, anche c. Frova,
Istruzione e educazione cit., p. 106.

T. G. MANACORDA, Storia della scuoly cit,, I, passim,
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fessionale (e soprattutto una licenza d'l-PrOffcfS;gnle’ mma anche di insegnamen-
to della medesima) nei seguenti settorl: teologia, legge e medicing, Com’s o

to, due erano i modelli cui si rifar?.nno tuttlci Celll gl,f tudio europei: uno &
quello parigino, Luniversitas magist rorum (dove Cli(l) punto di aggregazio.
ne era l’associazione degli insegnanti; non a caso il rettore era uno di loro,

scelto fra i piti autorevoli), 'altro & Bologna, es,zlznlt’_m dldunﬁ universitas scho-
larium (dove ciog preva.-leva.ll.nu_d.e? 'orgami r?il::]? egli studenti), Inse-
gnanti e studenti (quest1_u1t1m1 divisi 1121 arlllazfo . Provemenza,) acquiste-
ranno lentamente privilegi ed autonomie dalie O'rzi Interessate _a]l universitl,
cio® le municipalita, I'impero, il papato, 1 vescovl. La Vlc?nc!a (_il.Bologna pud
essere indicativa: il primo nucleo fu quello deg.h_studentl di diritto, che si ri-
chiamavano alla ripresa dello izs romano € al diritto canonico. Intorno ad es-
so si aggregarono studenti e docenti di d_lsc.lyl.lfle come teplogm e medicina,
fino a fare di Bologna la citta degli studi pid importante in Italia accanto a
Padova. Altre universita sorgeranno per 1rppu150 di sovrani, come quella di
Napoli, legata alla volonta di Federico II di rafforzare lo stato meridionale, e
quindi destinata a mantenere nel tempo una trz;dmone rggahsta e giurisdizio-
nalista cui si richiameranno, nel xvIIr secolo, riformatori come Celestino Ga-
liani e Pietro Giannone . Naturalmente 'universita rappresentava per le cit-
t3 italiane del medioevo una serie di elementi talvolta anche contraddittori.
Era, come nel caso di Bologna, una fonte di ricchezza e di apertura economi-
ca per gli spazi urbani, perché gli studenti portavano moneta straniera e con-
sumavano nella citta, offrendo una discreta domanda ad artigiani, osti, alber-
gatori. Erano anche un elemento di apertura intellettuale, di arricchi_mqnto
della cultura urbana, che si confrontava cosi con costumi e tradizioni diffe-
renti. Ma la presenza degli studenti era inevitabilmente sorgente di conflitti
o perlomeno di tensioni. Esiste tutta una normativa di polizia municipale nel-
le diverse citta italiane per limitare gli scontri fra gli studenti, spesso rissosi
e prepotenti, e la popolazione che tendeva inevitabilmente ad isolarli. In al
cuni casi (a Ferrara per esempio), 'universita era voluta dalla municipalita
ma non dalla popolazione, che odiava gli studenti e soprattutto temeva l'au-
mento delle imposte. La fine del medioevo vedeva cosi lo spazio italiano co-
perto da una rete abbastanza consistente di istituzioni culturali, che andayano
da Torino, una delle pid recenti (inizi del xv secolo), a Palermo. Si individua-
va fra I’altro una notevole mobilitd di questa popolazione che ha lasciato, ol-
tre che la fama di un clericus vagans eternamente errante e sempte in con-
flitto con le popolazioni locali, una vera e propria cultura come quella che
emerge dalla tradizione dei Carmina Burana. La mobilita era legata, per stu-
denti e docenti, alla conquista di sistemazioni migliori, al richiamo di maestrl
prestigiosi o sedi pit ambite, allo spirito di avventura, alla volonta di fare
nuove esperienze. Alle strade del pellegtino, del mercante, del guerriero st

. \
7 Cfr. v. GUADAGNO, Un illustre avvocato riformatore di Universita, La Fiaccola letteraria, 1\:
poli 1956. Cfr. soprattutto I'appendice che riproduce il Parere del Giannone sulle propost®
forma dell’'universita di Napoli stilate dal Galiani e inviate a Vienna.
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afhancavano cosf — ad aumentare la comunicazione e i rapporti fra cittd di-
verse — le strade che Lucien Febvre ha definito le routes universitaires, che
collegavano Parigi a Bologna, Padova e giungevano fino alle citth tedesche ed

olandesi®.

2. Lascuola «media» e Ueducazione dell’nomo.

Con il maturare della civilti urbana e il suo crescere di qualita e di potenza
rispetto alla campagna, ma anche rispetto a forme universali di potere come
erano papato e impero, affiora un nuovo modello di scuola che non ha niente
a che fare né con le istituzioni ecclesiastiche, né con I'istruzione universitaria.
E la scuola umanistica, che fiorisce nelle principali citt? italiane e che ha i suoi
protagonisti in uomini come il veronese Guarino Guarini o Vittorino da Fel-
tre. Con la scuola umanistica cambia profondamente I’atteggiamento pedago-
gico. Tutta la scuola medievale era dominata dal rapporto fra I’allievo e gli
auctores'. Questi, che una lunga tradizione aveva fissato anche per numero,
erano il punto di riferimento inevitabile per ogni disciplina: Donato per la
grammatica, Ippocrate e Galeno per la medicina, Aristotele per la filosofia. La
funzione del maestro era quella del mediatore fra auctores ed allievo. II suo
compito era quindi rigido e il risultato doveva essere I’apprendimento della
lectio. Per realizzare cid, la pedagogia ufficiale non esitava a prescrivere me-
todi severissimi, per esempio la punizione corporale dell’errore. Pud essere
interessante vedere un modello educativo che risale all’inizio del xv secolo e
che & perd ancora del tutto intriso di spirito medievale come la Regola del go-
verno di cura familiare del beato Giovanni Dominici ”. In questo testo si vede
chiaramente come la prima preoccupazione del pedagogista sia ’educazione
religiosa. Per questo propone ai genitori di aver in casa immagini di santi fan-
ciulli «o vergini giovinette nelle quali il tuo figliolo, ancor nelle fascie, si di-
letti, come simile e del simile capito, con atti e segni grati alla infanziay. Il
buon Dominici pensava all’istruzione elementare (scrittura e lettura) come
ad un fatto prevalentemente maschile: «E perché di scritture ho gia fatto
menzione, a’ maschi senza fallo si vorra fare insegnare a leggere piti onesta-
mente si potra». Egli registrava la crisi delle scuole religiose, soprattutto
parrocchiali: «E stando il mondo come sta, il porrai a gran pericolo se li man-
di a imparare con religiosi e chierici; son tali e quali, e poco vimparerd» ®. La
scuola comune aveva il difetto, per il religioso, di essere una raccolta «di di-
sprezzati, tisti, labili al male ed al bene contrari e difficili»: « Temo non perda
infra un anno la fatica di sette» *, Minore dei mali comunque, la scuola pubbli-

S Cfr. L. FEBVRE, La terre et évoluti ; ; : . ;
: j ion bumaine. Introdu ) ;
lin, Paris 1922. ' roauction géographique d I'bistoire, Co-

1 . .
Chr. £. cARwN, L'educazione in Europa ( 1400-1600). Problemi e programmi, Laterza, Bari 1966,

2 "
; ?E'vila)?oMpmrxc;Ii Regola del governo di cyrq familiare, Garinei, Firenze 1860,
g Ibid.: p. 132.
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ca richiedeva u in DR %ﬁf ﬁrrft.e]r:}drg?mc} era molto pole-
rontl Jell’educazion® moderna: « HERCE nostri antichi viddono.
of ol puerizi, € i moderni SONO ¢ atti ciechi, fuor della fede cre-
, indi pler c& salterio ela Sfm dottrina, contro i
Na0 - .1 e in genere 12 €U tut classics, che cotrompeva la fede
Jatini: Vﬂfﬂl:ﬁﬁ‘;ftl;ia eig b ambini divinita pagane. A questo rifiuto preco-
nc}:lmlma(r)l d:llo ymanisti o maestri d’a\]anguardla andavano in quegli anni
?Edi:icilltllando, cotrispon gia c}ge . erla perd pit quella vio-
lenta, COMUNE nel medioevo, m& ancora tuttd ]fs?talsluﬁ cicimdmonamento alla
religione, al rispetto dell’autorita € della famiglia: « 1l 1gUO debbe essere umi-
lissimo dinanzi a] padre, piti che 1 dlsgepolo in Cos,petto dpl maestro» °, Era
proprio questo modo d’insegnare & di concepire 1educ-:az1one.che_a la §cuola
ava decisamente. Nelle pagine di _Guarmo o d1 .Vrgtormo da
Feltre che definivano 1 loro prograqlmi (gli intentl pedag’og1c1 si dlr_ebbe og-
gi), Vattivitd J’insegnamento €rd prima di tutto un atto d’amore e di rispetto
verso l'allievo. Dietro questa scelta naturalmente ¢ €rano non solo una chver:
<a concezione della cultura, ma anche e soprattutto Jelluomo e della sua di-
gnitas’. Si pud dire che la scuola umanistica abbia in qualche modo scoperto
Pinfanzia e I'adolescenza cOme eta delluomo dotate di una loro autonomia
dolescente come dimensio-

e specificita: non ha cio® piti visto il bambino e I'a
1I’adulto, come era nel medioevo e com’e

ni ridotte e quindi impoverite de

stato fissato dall’iconografia dell'infanzia dei secoli precedenti’. Fu un mo-
mento fortunato per i giovani che la frequentarono, perché si trattava di una
scuola che, nella misura in cul scopriva P’autonomia dell’adolescenza, non ten-

deva a rinchiuderla, come avverra nei collegi gesuitici, in steccati del tutto
separati € quindi artificiosi. Scuola di vita reale, di ricerca, di comunicazione,
a nel contesto ancora corposo delle liberta-

di ideali: non a caso si ambientav
Jeva creare non medici, teologi o avvocati, ma prima di tutto

tes urbane e VO
cittadini. Non & quindi un fatto casuale che I'universo dei modelli eroici, quali

L4 bJ . . . . . . .
si propongono all’uomo del tempo come esemplo di vita, si arricchisca di una

nuova figura, quella dell'insegnante, come mostrano le biografie di Guarino

e di Vittorino da Feltre’. ~_, .

Cxtnry vs oo Ads
2 o, N\ . . . '/,\/f)’-‘ ¢ Al ,f\ r

3. Llereditd umanistica € il collegio gesuitico. AATRINE) g

b - Efande.stagmne u'n-mnisﬁca d_ella scuola era destinata ad avere vita
regie. esaurimento politico delle citta italiane che avevano creato Pesigen-
za di questo tipo di educazione e il suo modello, la fine delle liberta urbane,

5 Ibid., p. 134.

¢ Ibid., p. 154.
8.

7 Cfr. E. GARIN i . ,

® Cfr. PH. ARIES (atliu? ?1). {t e -ped“g"8150 dell’lUmanesimo Sansoni Firenze 195
Padri ﬁ'gl' A nfant et la vie familiale sous I’ Ancien Régi Seuil Pari; 1960 (tr . it.
a r: E) ; nell’Europa medievale e moderna, Laterza, Bari 1968%""8’ e d

ra riportate in E. GARIN (a cura di), Il pensiero ‘pedagogico dell’Umanesinzo cit:
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manesimo italiano, anche questo verry ripreso e trasformato dall’Europa
dei grandi stat assoluti: & '

tua venne liberato dall’edy
onocrate che

ternativa. Questa possibility era favorita dal fatto che il co]
aveva in realtd due funzionj: I

' . RABELAIS, Gargantua et Pantagryel, Juste,.Lypn 1542 (trad. it. Einaudi, To
Cfr. in particolare, nel Iibro I, i capp. }EIV-XX,'dedlCat_l all’educ
dal xx1 interviene Ponocrate; si vedano In particolare i capp.

? Per il testo del Consilium cfr. m, MARCoccHI, La Rifo
nianze, 1, Morcelliana, Brescia 1967.

, £- DE DAINVILLE, L'éducation des iésyites. XVI“XVII® siécles, a cura dj M.-M. Compére,
Minuit, Pari i id

» ¥'aris 1978, che raccoglie i pig Importanti saggi del grande storico sull’argomento,

rino 19774,
azione tradizionale di Gargantua;
XXIII-XXV,

tma cattolica. Document; e testimo-
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chuperati Universita e scuola in Italia 991

H ’ 1 P . . )
hesi donarono spesso i 1ot bem.all Ordine perché istituisse o allargasse i
borghest el 1] rispetto verso 1 Gesum come educaton traspare in Pie-
collegi piemontest tt0 ¥ - nenti della borghesia professionale, come il

{ testament1 d1 € : : , COL
- mérlgciltti he aveva appunte lasciato le sue ricchezze al collegio di To-
senatore ! asciatagli dal patrizio Beccuti)* perché si

: allogato nella casa 12 o : -
rino (a sua volta allog Jenti. Cost fara anche il presidente del Senato

id stu
Euargissfniiifﬁsfnﬁfﬁn altro segno della fortuna dei Gesuiti in Piemonte
salr;nil foro progressivo inserimento nelle opere ‘(1;1 pieta e di educazione pro-
mosse dalla Compagnia di San Paolo, destinata 2 Ix,renl;clare nella seconda meta
Jel xvir secolola pid potente ball‘ca.desl Piemonte € fgc ata amministratrice di
un consistente patrimonio fondiario . A }3?10835} rono in grado di rispon-
dere alle esigenze di formazione del pattiziato cittadino. A Modena, ma so-
prattutto a Parma, non si limitarono 2 fornire quanto era richiesto 'da’part'e
degli Este e dei Farnese, 02 richiamarono student! da tutte le parti d'Ttalia
e d’Europa®. In alcuni <asi erano collegi dirett1 solo alla 1.10b1'11’:a,.s.emma-
ria nobilium, come PPaccademia de’ Nobili a Torino. II collegio piu tpICO era
invece apetto, sia perché rispondeva anche alla .domanda'l di formazione della
borghesia professionale, sia perché, accanto agli studenti destinati al mondo,
he combinava in modo efficace il mo-

Cerano i novizi. Era un tipo di scuola ¢ : ace il
dello della vita monastica con la sua separatezza, le gerarchie, la disciplina, 1

tempi religiosi, con il curriculum inventato dagli umanisti, dalla grammatica

latina alla retorica, alla flosofia. In questo contesto Nasceva la classe, che non
era tanto un’aggregazione di eta, quanto di specifiche conoscenze. Dietro il
monumento pedagogico, costruito su

collegio, c’era un notevole e complesso
una Junga esperienza didattica, come la Ratio studiorum, che prevedeva non
solo i contenuti, ma anche modi d’insegnamento abili ed efficaci, basati non so-

lo sulla memorizzazione, Ma anche sulla disputa, sull’emulazione, su un com-
plesso meccanismo di giudizi ed esami’.

Con la Controriforma la Chiesa affermava il suo ruolo primario nel cam-
po dell’istruzione rispetto allo Stato e alla famiglia, che accettavano un COtm-
pito del tutto subalterno. 11 collegio gesuitico diventd per tutti la scuola pub-

% Cfr. G. CLARETTA, Il Municipio torinese ai tempi della pesti
_* Cir, G. CLARETIA, ; : . stilenza del 1
Cristina di Francia duchessa di .S:avoza. Saggi storici, Civelli, Torino 12868-e lcfrfsa?ncehg ell!fa ﬁgl%ig.:ﬁ
dente G’mnfran_cesco Bellezia tormqse:_monOgraﬁa storica su documenti Civelli Torino.’1866 do-
ve, fra | altro, in appendice, pubblica il testamento del Bellezia che & un documento notevole del-
I'atteggiamento di questo alto magistrato piemontese Verso il potere e verso 'Ordine nella specifica
i.’!.mzxsor(::cfr di educatore dfl proptio ceto.
_E. TESAURO, Istoria della Venerabil Compagni. ; 1 j 1

) ) 2 della Ven gnia della ¢
i S‘ﬁ”cl,;f olo, ell’ Augasf: fC:tta e Zapmata, Totino I70F1£de Cattolica, sotto l'invocazione

) . G. P. BRIZZI ormazione della classe diri ” i :
lium » ézferll‘ltalia centro-settentrionale, 11 Mulino, Béiégg?a,tex;;é Sei-Settecento. I «semindrit nebi
Ji Gest b’é‘da:f%mh R‘""Cé"‘dmﬂf"’,f la parte quarta delle costituzioni della Compagnia
institutiza studio;'um So?ielt?t?z?; Iesa' OII:’aozl'daiﬁfned;zmneldi M. sALOMONE (a cura di) Ratio stqre

: 4. L'ording ento scolastico dei i dei iti inelli
o, 75 Ur i complstiy et s e  de colls def Cesutl KL ¢
ora G. P. BRIZZI (aucur;’:ii)mf: f«%ico';”s rifatmia al secolo dei lumi, Loescher, TOIiﬂO.I97 . Cf.
suiti tra Cingue e Seicento Bulzoni o studiorum ». Modelli culturali e pratiche educative ei Ge-

. ni, Roma 1981, pravices




