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mOhdanmm.Hsismamhsﬁcopmm (ri R : Ay =
: 2 portato a quello di Vit- i 1i® (ribattezzato ora delle Due Sicilie) le contraddi-
torio Amedeo I1)* e soprattutto quello lombardo (che partiva 3‘:]11 volontd . ml:l ﬁﬁﬁ;‘:‘lﬂw& m(m parte c’era Napoli, che accentrava P'istruzione
- :a (con il tradizionale fiorire di un siste-

i tto universitaria (con
secondaria ¢ sOPTat - 1a del galantuomo, talvolta anche di buon 1i-

di i T'obbligo scolastico proclama i ennio prima
realizzare g to un cinquantennio pri che
oomu:;qu]e lo garantiva ad oltre la meta dei bambini in etd scolarf) aan: cer- svato d'istruzione
realta ;eﬂslptahau?moe?u'alcmmmmprendmdcu %ﬂn %mlta]iana nﬂ'.mPiu .;edebdc s s ?e‘lllg,n ::II:: nel caso di £1ue11e famose aperte da Basilio Puoti), dall’altra Clera
tica delle riforme di Pietro Leopoldo, sia lo Stato dc]laOChiesa" n:: dljmm- ! la campagpa dove la culruré analfs da Sﬁomvf Th lith o Pop?h(zilec{:c-
profonde diversita fra un luogo e I'altro e una pessima amminis i Del resto lo stesso etV el g g
trazione cen- | alla pasrocchia) Pistruzione elementare, 1em generalmente ;_:onmto_che per
£ 3 Chr. o. cuisas, Liistruzione primaria i Piemonte - Deputszione . B maggioranza della lazione saper leggere € scrivere fosse soct alm_entc
! iy ;Fi" Tarino !wsf’cﬁr‘h’:u“ questo I{'hmmle wndu-;i':zfixdi'f e pm;,;m"‘-”"‘””“w:mf i lgm;% in quanto po"t‘iﬁﬁ creare ambizioni sbagliate & volontd di ribelliope.
o T e b i | Dol L ES atrusione divenne, oc decennt ST
3 pn pﬂmob:hndo in G. SAccHl, Stafo ’irlrﬁza‘a:e jmm in Lombardia nell’ i uno di que]li su cul si misutb Piﬁ intensamentc ls s o e un’opmmnc
| :8:0, in ud\inml.l uni:eg:llizgi statistica . ﬂ:’x (1831), PP, 53 8. che commenta dati tratti E’."‘ﬁ; pubblica « pazionale». Basta stogliare gli indici delle grandi riviste ottocente-
cio® con corsi di due anni (dove scuols stava bes nﬂﬁ.’:g,dim' Jorce xdc,""‘,,mmﬁmn“’; ere ! sche, dal «Conciliatore» all’« Antologia®, agli «.A.nna]l universali di statisti-
11 rapporto allievi/popolazione era quindi di 1/13. II Sacchi noteve che si trattava di - s al «Politecni gliere il pro ondo interesse che gli intelletruali
to abbastanza soddisfacente in quanto in Europs era inferiore soltanto a guelli dﬂhmn.nwimm i car, 8L 10 ‘tecnloo», perien 3 H i didattici
(1/12) e dells Baviers (1/8), ma superiore & quello della stessa Inghilterra (1/16), per non parlare ] jtaliani ormai volgevano 2 questo Sctiore: da'!' p.robl ,dlda iR quello de-
m:imgm W (x/80), di N‘?ﬂ,‘i (1/139), dello stato russo (1/924); Lo stesso i gli asili, all'istruzione P essionale, alle _stansg:lc‘gc_s_ull istruzione. Attraver-
strazione in Lombardis in st iy Jsimdmu‘n}mi' ?j@&”}%‘iﬁﬁﬁ"jﬁgﬁ‘g i <o Romagnosi ¢ il suo dibattito sui fattori dell’incivilimento ', Carlo Cattaneo
il s i v A M e elke 4o, bikit gl | era giunto ad affrontare il problema del valore essenziale del capitale intellet-
fr_m:’ ey ﬁmui;m; ;;v"'&‘mfe’i’u.”xzﬁ‘mlﬁu e ‘““NM' ﬂ;m | tuale nello sviluppo economico delle nazioni .
Pistrazione primaria: « pmmemmhmmﬁiﬁmmmﬂommm 3
:;uet::m c_i:lemsqle in cui "W'PMW*&‘M civili della popolazione, o 1
poco tempo in qua che si i edinatle ed a o drle (1bid R ;f_ﬁfl_ M‘““"“’m’“g";g;:,;‘; ‘ 6. Da Casati a Gentile: una scuola per Vltalia unita.
onkronnaes does e e, ofiere dll sieo Skl 1 dnican e R e, v
nt e : : . 5 5403 ; S : i
o P 5o op. 336%, 11769, In s e e ¢ mﬁeg e L'unificazione del sistema scolastico italiano avvenne ereditando questi
sistemaeustisco: vel campo d:.léimrunone primaria legati ol fatto che nella maggio- problemi di fondo: un paese fortemente differenziato, non solo sul piano po-
mnnz-m; i el trasse lnscmlc, minoel, che mmmm avas ngmwﬁde ente df-beuﬁ litico, ma anche economico e cultu_xalc, una struttura scolastica fortemente
dres appariva al Slnil‘_ﬂ Ie bx::lf:x} mﬂ:ﬂm&m ;‘mcryv;_d;_ﬂe mmud,_,”ppm?‘mmbhmu squilibrata, non solo perché tutto il Sud era lontanissimo dall’obbligo, ma
su 1 287 024 abitanti, tale Snncfc aveva 27;586 pent’;ae ﬂli"i‘lr gmluzcﬁ'ii?mméfﬁo&un:E‘; anc?xc E é, mentre era del tutto scombinata e difforme l'istruzione secon-
T s scolastca. Su e, 73 267 (cob 17 601 maschi ¢ 10 666 femi el : dana(sglola!.,ombatdmglaToscanaavevanocetcatodiaﬁronmeilpmble-
iy scuole nubhhdt‘m' i o et I peatis 434 4t ’1_:‘:;‘111 pm;ﬁm e ripanevang m ‘ ma dell istruzione professionale, cosi come solo il Piemonte si era posto quel-
mi I.m fodi ghewmnom_ ‘1"‘“% a0 1760 individ  arcerat ﬂm! . | lo di un’istruzione tecnica), esistevano troppe univetsita, spesso prive di una
mentava illuministcamente 1 Sanchl «Lignorscas fxvarisce mﬁu’zﬂﬂup non & midkm qualsiasi dignita intellettuale e che avevano avuto una ragione d’essere nel
mte. o st n'!mﬂtdd pop°1°.’mﬂhum Lo e 08 ddcn ubdﬂcwb“u e hlle complesso sistema dei piccoli stati, ma che ora apparivano come meccanismi
mmvmddloSumne_Jumeprimrio senza deleghe né alla famiglis, né e comunitd locali.
Sullo stesso volm g «Annali» - vl (xgsq), pp. 263-68 — erano pubblicati i‘dlti del cen- . .
simento ‘:184;, ; ngommdo‘m, mgeﬂq :mz#u‘ca :ﬁg pfagmm del regno d;];g‘ M. Sarda e CIE’:., ollinesa ¢. Nis10, Defla istruzione pubblica ¢ privata in Napoli dal 1806 sino al 1871
mdoddh mu_mm: 1248 licazione r ‘s dma:;_ era Pamaro com- S:foo’ Ci:l:lodixczslt;-ﬂe A z.sz?l. L |irsh'uzu:me pubblica e privats nel Napoletano (1767-1860), i
gere e in parte anche scrivere € gli altri 3/5 sono privi d’ogni mlnm’dcmenurc La mnd‘ilzil“. zogiorno d'Italia (:76;:?6203' Laplli I?aﬁlzv%@mm 4. saocont, Educezions ¢ poliics adl Hev
di questo popolo & perd un po’ migliore dells Toscana che conta ancora 9/10 della popolnng: ¢ 11 discorso nﬂl’incivﬂihentog‘mw aperto da g“D Romagnosi sugli « Annali universali
mmhqudc.binnd’ignmménnimduuhmuindi&ﬁlwlhmm conts di statistica», KKI-XXII (1829). Tale discorso . L. « \uni
mx ‘-_]lg' ix}mpi{» Per r?&;mph raccolta di dati statistici sull’istruzione elementare pte'l:niuril cessivi & pro;;osito di un’opetga & VeFrmckﬁnmt:nr:Jh civﬁﬂam}:m:minu(:%:gi;i gddlmcs-i
, Istruzione e ppo economico in Italia nel secol i i i i r
6. yIc0 : g scom L .rSI f.e x:x, Hmﬁo'gm ::f;d i }n;' :medei i) d?llls » a_vq?'_t nptottato un estratto. Era stato poi raccolto nel volume ., Del-
di Toscena dal 1814 & 1839, Cooperativa tipografica Manuzio 'Roma 1916, Per lo Stato dglﬂa Chi:- 18342, edizione mdu;ggﬁ:;pﬁgumm del suo risorgimento in Italia, Fistth Fliems
cfr. 2. FORMIGGINT istruzi § ifici i § i :
Eni . B s:};;mna, Listruzione popolare nello stato pontificio (1824-1870), Formig- " ";%. ? ra\ﬂmm, Del pensicro come _pﬂ'ncipio d’economia publica, in Opere edite ed ine-
Bologns-Modena ite di Carlo Cattaneo, 8 cura di A. , 7 voll., Le Monnier, TFirenze 1881-02, V. Scritti di
economia publica, pp. 362-95.
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costosi, inutili e in qualche modo dannosi, in quanto sollecitavano le ambizioni . citi; questi ultimi vincono, le scéle convincono, tricafuno durevolmente. Se

della piccola e media borghesia, distogliendola dalle attivita mnomu_“wm“ﬂom di cale dell’avvenire, € de’ soli w:nmnm.mn %ﬁﬁﬂ 2 accetta € consacra, armia-

orientandola verso una formazione umanistico-giuridica foriera ben presto di mo le braccia, ma armiamo slires < di 1a; perché di _whjnusm_-m: e

&Sonc.w»&wnn intellettuale *. 1 decreto-legge Casati (che doveva, per oltre _ W:w%» 3%.9 nw%aﬁwoﬁmwo%nﬁwﬂn elementare una Euwnqm_nﬂn:n_ mBBH%MnnJM

sessant’anni, dare un quadro istituzionale alla scuola italiana)® era stato pen- _ m—unam”n nonuo troppe universitd, nelle tante accademie di belle arti, negli educan-
“hti. Non tema di esser prodigo. C'est la seule matiére (scrive Jules Simon) o#

5 le devoir d'étre prodigue*.

sato per fondere insieme, nel piti breve tempo possibile, i sistemi scolastici
¢ ait le droit et

lombardo e piemontese. Fu applicato a tutta I'Italia e vi portd le sue carat- un bon gouvernemen

nﬂumﬂnrnmn accentramento & di uniformita calata dall’alto. Ma non furono { ’ . dava sempre Cattaneo nello stesso
questi i limiti principali della legge o per la meno i soli: pid rilevante fuil Ma la scelta governativa = ~ Hotali e al el mnn_._h mononn_o-u.n e
fatto di scegliere come asse culturale portante il sistema liceo/universita, sa- | gio — aveva forse ottenuto migliori fruttl ne’ settore i
Q%Mnumo in pratica ogni altro settore. Hn questo modo la politica scolastica Ci sarebbe caro rispondere a questa domanda nel senso delle comuni speranze;
della destra faceva una scelta precisa: listruzione clementare era affidata ai ma nol possiamo. I nostri licei, ginnasi, scdle tecniche ed istituti tecnici non
comuni e sostanzialmente senza finanziamenti pubblici; voleva dire che non sarriva a 30 0oo alunni, ciod ad un alunno per ognl 66 giovinetti in grado di ri-
si intendeva modificare con una qualsiasi politica dal centro alla periferia la cevere listruzione secondaria: cifra estremamente bassa, la met2 di quella della
realtd esistente, con i pesant] tassi di analfabetismo che si sgranavano secondo Francia. E nulla meno ogauno vede nram ! e vuol dire tutto il sapere
una linea crescente da nord a sud. Politica e scelta di classe — in quanto ad uti- 4 delle classi medie, che formano il nerbo mnn:.nw.nnn la preparazione degli studi
lizzare una scuola cosf organizzata erano soltanto i ceti borghesi —, ma neppu- supetiori, senza de’ quali un vaﬂnﬁnnnouup o e ki e _oﬂﬂ.nn e
re poi del tutto coerente. Infatti invano il ministro Matteucci aveva soste- . / qunnnnﬂoanu.un mnnn._u_ oy .meﬁnﬁn wonnmno m&wnwmwmmﬂﬂoﬁvaonbow nomina di una com- b
nuto che bisognava ridurre il numero delle universita e rendetle efficienti. Es- | wanom FB s&nowcm_mm“ﬂn M.,B del Privy Oocb@.% faccia per 1 omﬂopu..ochon delle
se rimasero tutte (in obbedienza a interessi locali che cominciavano a pesare i n_ﬁ”mohno&nanﬁnmo che 4nnMn operato per I’educazione popolare*.
sulla mornnn nazionale) male organizzate, povere, con squilibri fortissimi fra . :
settori. Per esempio, non furono mai in o di offrire un numero sufficien- ,_ Un cambiamento importante fu certaments quello realizzatosi con l'av-
te di insegnanti per le scuole secondarie fino al Novecento, quando cioz le fa- vento della Sinistra, teso a rendere operante H.o_u_&.umo scolastico (1877) . Na-
colta di Lettere furono frequentate da un numero crescente di donne’. In que- suralmente si trattava di una forma di scolarizzazione dell’obbligo molto ri-
sto modo Carlo Cattaneo sintetizzava i drammatici problemi della scuola ita- i dotta, due cicli di due anni ciascuno, ma che di fatto per la maggioranza dei
Jiana pochi anni dopo la realizzazione della legge Casati: y piccoli oowlﬁbm significava mo_mEnEﬁnHm mmnnomm nn»mnuw%oua del primo di
. ; 7 E essi. Le inchieste contemporanee (e quella uonazia in modo particolare)” mo-
ﬁw&bﬂ%é%%ﬁﬂ«?&ﬂﬂoﬁﬂnoﬁ» le bm"mw.nnmwhm%o &Mﬂ%ﬂ“o%:&m i strarono allora come il Nord e il Sud fossero separati (a diciotto anni circa
pacs i Kz e dalla prima applicazione della Casati) sul piano della scolarizzazione elemen-
tare. Inoltre cominciavano ad emergere (come elementi che sottraevano nel
' Cr. ae. saxmacL, Disocoupazione intellettuale ¢ sistems scolastico italiano, 11 Mulino, Bo- Nord, e in particolare in Lombardia, i bambini alla scuola) I'industrializzazio-
logng 1574 7 - i b ne e I'impiego di manodopera infantile nelle industrie tessili®. Il centro dell’I-
Le BER&E."N 7 hﬂ%ﬁﬂ@.ﬁﬁ& .m.u.anvn_.wﬂnﬂmt uumu..zmwrm oﬂ= E-Eweruo ___.:Mmannunmmo. Fry le uauﬂruunwu»wznsﬂn i Mm.rm _uM. Emilia, H.Omwm_.uum e, m.a—unwwnﬁnno. _m Lazio) avevano ancora dei tassi di
L & autoris #{1alia moderna, La Nuova Italia, Firenze 3 abetizzazi i iali
m&nou.n ﬂ.ow. s Snumlwrmmanﬂoauin.un&w 2 et ralie »  La Nuovs Tualis, Firepse one abbastanza bassi, ma c’erano tutte le potenzialitd per una
Storia %.w» ia, V/2. I documenti, Einsudi, Torino 1973, PP- 1693-736; G. CANESTRI ¢ G. RICUPE- X ;
e Le i) Tialia dalla legge Casati od eum“a. Locacher, Torino uwﬂm. Sulla scuola elementare, ¢ C. CATTANEO, Raccolta di alcune proposte di leggi e di varii scritti sulla publica istruzione
P iite al volume di D, BERTONI JOVINE, Storia dells scuola popolare in 1talia, Eiosudi, Torino 1934, el senatore C. Matteucci, in Opere cit., IL. Scristi letterarii, artistici ¢ varii, p. 430, Si tratta di
gt v " Storia dells T clementare in Italia. Ordinamenti, ‘pedagogia, didattica, Li- una recensione al volume di €. MATTEUCCE, Raceolta di scritti vari intorno allistruzione pubblica
breris Ateneo Salesiano, Roma 1975; AA.VV., ‘U'istruzione di base in Italia (1859-1977), Vallecchi, in Isalia, 2 voll., Alberghetti, Prato 1867.
breris Aseneo e Tiottime voluime di £, DE FORT, Sforis dells scucls siementers Italia, 1. b e B = .
Dl Units ail’etd giolittiana, Feltrinelli, Milano 1979. Per quanto riguarda la secondaria, cfr. ora i Sulla 'scuola nell’etd della Sinistra la migliore sintesi & ancora il capitolo dedicato a tali pro-
= o coea @), La scuola seco Loris o Lietes (1839-1977), Valleochi, Firenze 1978. Sul- da G. CANDELORO, Storia dell’ltalia moderna, V1. Lo sviluppo del capitalismo e del movi-
_.._.u_ Bﬂu“. i . mico-professionale pubd essere di una ‘qualche utilitd il volume di A. TONELLI, Tiistra- mento operaio (1871-1896), Feltrinelli, Milano 1970. Cir. anche b. BERTONI JOVINE, La scwola ite-
zione tecnica € Q&E&i& di Stato nella .n_.!nms e nei bwoumha-i.. mam nﬂ.nw ai hm.anw: ncm»:.. Nﬂahqmmw_.nmue &m mewnamummulwcmhhmﬁ Riuniti, HﬂaghhnuwWw m.?nwmquu
i Milano 1964; chr. anche C. G. LACATTA, Istruziome e svi ppo indusiridle in Itdlis. 1839 T, NI J CA ISTRUZIONE, Sull'obbligo dells istruzi
Moﬂu&m.—.wmﬂbm. 1964; & ey uﬁovPHﬂE m&_.ﬁm EB..‘ r. A LA PENNA, Universitd e Regno d’'ltalia. Attuazione della Legge 14 luglio 1877. .H-oF E&hﬂﬂﬂ%ﬂ“ﬂ»hﬂﬂﬂﬁhﬁ
hted; mu.nm N.wn.umh FnﬂunuE 4 S VIVANTI (a cura di), Storia d’Italia, V/z cit., pp. 1737-79- ministro Coppino, & stata parzialmente riprodotta in G. CANESTRI e G. RICUPERATI, La scuola in
3 Cfr. a. santont zuctu, 11 professore nella seuole ifaliana, La Nuova Italia, Firenze 1959 Italiq cit., pp. 87-96. Cfr. anche E. DE FORT, Storia della scuola elementare cit., pD. 8 sgs.
p Cfr. MINISTERO DELLA PUBBLICA ISTRUZIONE, Sull’obbligo cit., pp. 14-16.

(1968%).
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perdere ogni significato innovatore negli ultimi ici
aunﬁnmo. ,wb.uqm._mﬂc. mm.nvn_& oonwnnq»no%r o&:ﬁﬂﬁl&hﬂmﬁnmnﬂ sl
A nﬂm mworH».Mubw MM M nmwm.n w.ammommnﬂ.w prima che - la scuola — una svolta
”HM del am.m.mmﬁwo_ow (Torino, Genova, EMMMMJKWBQH%MM&RHE%@ H.H.omnnum
a verso nnmw_m”soﬂ”nﬂm %:m (che avveniva non solo verso paesi mﬁ.ﬂnmg.f
mﬁ-nrnbnvnﬁvnnﬂ nbom essa : el Zon.&. rompevano di fatto le condizioni o ﬂ“,
iophinr it noBhnanﬂmo 2 sopravvivenza di un cosf fragile e limitato e
-y  come quello garantito dalla legge Casati. Anche Iz ca .mﬁm@.
nmomnwwmwmugn" ﬁﬂnﬂ e professori, si mosse organizzandosi in 14MM_.W it
dacali che spesso avevano anche un certo riferimento nel wﬁﬂmﬂw%mﬂ”

cislista e nel suo ruol i atti
0 sempre pid attivo nella politica scolastica *. Urgevano

gli stati giuridici del maestro e del m.uomnmmo.un Altre, pit signifi
s > lel : ; , pid s i
W owmm.ﬂu-nrmm:h uooowﬂruunmmﬁw e dell’'universita, le lascid %»vonnﬂn »nmﬂwmo.”ww-%
qﬂEwn g Wﬂﬂon te In un tempo successivo. Questo & quanto av-
S . ow%m 0 »ﬁwnn»nn% e ormai dominato dalla presenza fascista,
Rﬁmmw»mmogn e nB»bnn - e nell’arco del 1923, che sono comunemente defi.
ra questa la seconda scelta istituzionale complessiva che
stro ﬂuﬂaﬂmﬂ scolastico, anch’essa destinata a m:EWn. sia pure mﬁwm”wnwﬁoupﬂ
mon.Bnuum .@nﬁwnn M...Mnﬂwann € continuamente modificata da interventi parziali, fino
»ﬁmwmmﬂmnm m n..m.H riuscf a realizzare quella che fu immediatamente definita Ia
i i e u.mogun.v bﬂ..&ndbn ragioni precise. Prima di tutto, come
; o 'erano tutte le idee gid elaborate nell’eta giolittiana. Basti pensare
quanto — 1 un contesto politico differente — vi si ritrovi delle idee espresse

? Cfr. 6. CANESTRI ¢ G. RICUPERA i ia ci versi
g ESTRI € G. RICUPERATI, La scuola in Italia cit., passim. Sui problemi universitari
H mwu&mw.hﬁhﬁ societd in Italia alla fine dell’’800, La Nuova Italia, mwam“._ H_www. =
Wb .Hr »Emﬂ.ogﬂ.uhl m.nﬂ”n&nan Zﬂﬂwahmh Moﬂu«ha.hnma. .Mm.nn? wknﬁw dalle origini al 1923,
problemas scuola a vemini f, i bo.-_.qn-aon.ﬁ taliana u.hgn. L iy
=, wﬁmﬂucuu. Sal a Gramsci, in «Rivista i », (1968), 4,
una silloge, cfr. 6. CANESTRY e 6. RICUPERATI, La scuola in Italia cit., pp. 136 sgg.
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nel famoso libro di Salvemini e Galletti sulla riforma della scuola pubblica-
to nel 1908, cui lo stesso Gentile del resto faceva specifico e diretto riferimen-
to”, Inoltre, Cera ormai un sistema politico che permetteva un intervento
unitario e globale, in grado di superare le resistenze di tutti i gener, da quelle
politiche a quelle corporative, che erano state difficili da affrontare in un re-
gime liberal-democratico. Inoltre, come si & detto, la legge Casati era stata
fortemente alterata ed aggirata. Non mancavano problemi e vere e proprie
«piaghes, come quelle delle classi aggiunte. Gentile volle operare una «re-
staurazione» della Casati, ritornando al suo nucleo originario almeno in un
senso, nella scelta di fondo che I’asse portante per la formazione della classe
dirigente italiana fosse il sistema liceo classico / universita. @cnmn».mn&nn spie-
ga le caratteristiche essenziali della riforma. La volontd di selezionare (che
del resto era legata ad un’espansione abnorme del sistema scolastico secon-
dario ed universitario, abnorme almeno dal punto di vista del mercato occu-
pazionale, ma anche da quello della qualit3) era il primo punto: \HOnrn scuo-
le, ma buone. In realta la selezione era concepita in maniera wE.non.nw_ﬂmww
riguardante non tanto le istituzioni, quanto piuttosto gli individui e i gruppi

tenza di due popoli: la massa, che do-

sociali. Era come se si accettasse l’esis i due )
veva essere diretta e che quindi necessitava di un’istruzione elementare, che

al massimo poteva estendersi fino alla complementare; le élite, che si dove-
vano formare nei licei classici all’interno di un modello culturale umanistico-
Slosofico. 11 liceo scientifico doveva provvedere soprattutto alla formazione
dei tecnici superiori. L’istruzione tecnica e quella professionale furono espul-
se dal ministero dell’Istruzione. Rimasero gli istituti per geometri e ragionie-
1i, i quali non avevano una componente tecnico-professionale cosf individuata
da poter essere scaricati ad altri specifici ministeri, ma concepiti come scuole
per Pistruzione delimitata della piccola e media borghesia, senza possibilita
di accesso all’universita. Bisognava sgomberare i licei classici da ogni doman-
da di iscrizione superflua. Questo spiega la scelta di creare i licei femminili,
che oggi appare in qualche misura grottesca, ma che aveva anch’essa lo scopo di
individuare i futuri dirigenti (inevitabilmente maschi) della societd italiana.
Alle preoccupazioni (che sono soprattutto di tipo qualitativo) per liceo classi-
co ed universitd non corrispose affatto una politica adeguata per le elementari.
L’obbligo scolastico reale restd di fatto confinato nei cinque anni. Le post-
elementari furono, nella maggior parte dei piccoli comuni, una riforma desti-
nata a rimanere sulla carta. Ma i problemi pid grossi erano certamente posti
dall’orgogliosa sicurezza che I'istruzione tecnica e professionale non fossero
compiti specifici di un ministero che tendeva a diventare non pid di pubblica
istruzione, ma di educazione nazionale, ciog, fuori da ogni equivoco, di ma-
nipolazione collettiva. Fu questo il terreno dove emersero le pit grosse esi-
genze di intervento, la cosiddetta politica dei ritocchi, destinata a culminare
e a trasformarsi in un progetto (almeno sulla carta) alternativo con il lungo

B Cfr, G, GENTILE, Discorso al Senato del 5 febbraio 1923, in Scritti ogici, II1. La ri-
forma della scuola in muamu. Sansoni, Firenze 1937%, pp. 305-72. § el e
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ministero dell’Educazione nazionale di Giuseppe Bottai *, Dietro l'ideclogia

(ancora abbastanza confusa) della scuola del lavoro (dove si mescolavano ri-

cuperi deweyani
tutte le esigenze
cacemente ignorato: una
all’interno della cosiddetta «cconomi
notevoli processi di trasf

e confronti con la scuola nazista), in realta si i
di una realtd industriale che la n..mwﬁﬂp On%l.—mh MWMMMH MMWWN
realtd industriale che fra I'altro negli anni 1936-39,
S a di guerra», era in grado di imporre
. ol ormazione economica e sociale. Il paese acquistava
infatti il suo nuovo volto industriale-agricolo, mentre le citta del «triangolo»
erano sollecitate da una profonda tensione, legata a processi di immigrazione
che dilatavano gli spazi ﬁv.»bh oltre i vecchi confini e ponevano dram-
lemi di servizi, compresi quelli scolastici, facendo emergere in ma-
definitiva gli attuali tratti di citta industriali non pianificate

T Carta della Scuola era in realtd destinata a rimanere un programma. La
scuola che emergeva faticosamente dopo la caduta del fascismo e la Resistenza
ella gentiliana, peggiorata da un ventennio di ritocchi e di aggiu-
ad un’ossessiva volonta di cancellare ogni spazio di au-
i didattica per farne (com’era avvenuto col libro di te-
sto unico delle elementari e, ancor pit, con I'ottusa «bonifica fascista della
scuola» di De Vecchi di Val Cismon) un puro e semplificato strumento di pro-
o a ricevere di volta in volta impulsi ideologici di tipo milita-

e, razzistico ”.

era ancora qu
stamenti legati spesso
tonomia anche soltanto

paganda, pront
ristico, imperial

. Scuola e universitd oggi.

Le vicende successive sono ancora matetia_incandescente !, Colpisce la
onta della classe dirigente italiana di procedere, com’¢ avvenuto
o (cio? fino alla fine degli
una politica degli
tativa e quanti

pervicace vol
le precedente, perpetuando
va ad una trasformazione quali
dibattito ideologico piti acceso si cond
meno delle scuole private (che in Italia volev
cattolico). La svolta fu dettata dalla realta econo
to del mercato nazionale e I'entrata nella Comuniti europea,

anni ’50) nel quadro istituziona-
aggiustamenti che non tende-
tativa della scuola. Semmai il
ensd sul problema del finanziamento o
a allora dire religiose in senso
ica e sociale. L’allargamen-
la scoperta (at-

Fascismo, Consorzio di pub-
La scuola e la pedagogia del
tai e la riforma fascista della scuola,
dell’italiano. Il fascismo e Porganiz-

* Sulla scuola fascists cfr. 6. RICUPERATI, La scwola italiana e il
E:H.rﬂﬂﬁwomonunnwd. Cfr. anche M. L
fascismo, Loescher, Torino 1978; R. GENTILI,
La Nuova Ttalia, Firenze 1979; M. ISNENGHI, L'educazione

a
ugnn gn&u&a 2, Cappelli, Bologna 1979.
Ibid., in particolare P'appendice di documenti.

, Q_nnh_nv-n.ﬁnm.n__.una_&-&n. CANESTRI € G. RICUPERATI,
P. CATALANO, I movimenti studenteschi e la scuola in Italia (19381
%%&EBEE:OS&EBR&F
scaola italiane dal 1943 dalla Costituente, Armando, Roma 1972.
liana dalla dittatura aila repubblica, Editori Riuniti, Roma x9

11, La scuola e il

La scuola in Italia cit., cft.
), Mondadori, Milano

R. FORNACA, I problemi
umnmm.m.oJ n..u TOMAST, La scuola ita-
iena dalls 4 l . 1 ~ Cfr. inoltre, per una considers-
zione sintetica delle vicende pi recenti, 6. RICUPERA movimento degli stadenti,
in v. casTeoNOvO (2 cura di), L'Italia contemporanea, Einaudi, Torino 1976, Pp. 435-60-
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traverso l'inchiesta nazionale sulla miseria € la &Snnc@mnmonnvu di un tasso
di analfabeti (oltre 4 milioni) che tendeva a coincidere con la mnwnnm._bqo.no di-

videnti alla classe dirigente italiana i pro-
e al lavoro, rischiava

soccupata O sottoccupata, Iesero € asse ¢
blemi di una societd che ormai, per la scarsa .mcw__mnﬂ_ou ¢
di non essere in grado di adeguarsi alle richieste europec. Lo stesso uqhu%%o
industriale (il cosiddetto «miracolo economico») necessitava di una manodo-
pera piti integrata ai livelli urbani e culturalmente pit mobile. Da tutte que-
ste ragioni emerse l'esigenza di una politica di piano per la scuola’. In questo

:1te che venivano dalla sinistra, fu rea-

altresf, assorbendo alcune spint
Tosato T i ordici anni (1962)*. Per un momento

ismo essenziale per assicurare lo svi-

si 3 alla scuola come ad un meccant ] . .
E%Mwm economico. La realtd degli anni successivi fu ben &wnmm». Prima di tutto
si verificd ben presto un rovesciamento delle previsioni: I’espansione della

ella dell’economia, ponendo ben presto b pro-

! scuola fu molto superiore a qu

. i blema di una B»m%nnm» disoccupazione della nuova forza-lavoro scolarizzata,
" | soprattutto fra i diplomati e i laureati. Per questi ultimi I'offerta pid alta e
' determinante diventavano la scuola stessa e I'insegnamento. Di fronte a tali
problemi, che sono del resto quelli di oggi, resiste, ormal del tutto H.:nmnmﬁ».
to, lo scheletro della scuola gentiliana sia nel settore secondario, sia 1 acnmnw
universitario. Da oltre un quindicennio I'Ttalia & in attesa di una riforma di
questi due settori che sono stati messi profondamente in crisl dalla scuola
i il problema pid

di massa. Per quanto riguarda il primo, la scuola secondaria,
e di un tipo di scuola che conten-

complesso da affrontare investe la creazion
i i ire (come facevano gli istituti tec-
nici) specifici modelli, ormai rivelatisi anacronistici, poveri e sempre inade-
guati alle mutevoli esigenze del mercato del lavoro. Si tratta di inventare
una formazione generale del cittadino che sia ampia, ma non generica, che
permetta una successiva rapida qualificazione professionale.
Difficili problemi sottende ormai la riforma dell’universita, fossile gigan-
tesco e denutrito, che in questi decenni di mancato intervento globale ha im-
nfiandosi fino a raggiungere un milione di studenti,

parato a sopravvivere go.
Ima senza assicurare in maniera adeguata (se non in qualche settore) didattica

e ricerca. .

Oggi & di moda (anche nella storiografia) mettere in dubbio la funzione po-
sitiva della scuola. Se lo si considera un modo per liberarsi da una concezione
a senso unico delle «magnifiche sorti e progressive» di una ottimistica filosofia
della storia, ha un qualche senso. Soprattutto ha significato (sotto I'impulso di
nuove discipline come Pantropologia, la sociologia della cultura e I’economia)
una maggiore capacita di cogliere il senso di culture diverse dalla nostra, basata

sulla scrittura e su un modello prevalentemente umanistico. Si & cosi posto i
problema se abbia senso studiare la scuola come strumento di cultura, o se non

2 . CANESTRI ¢ G. RICUPERATY, La scuola in Itdlia cit., pp. 247-50.

3 Ibid., pp. 250-59.
4 Ibid., pp. 262-66.
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sia pidi utile partire da processi «oggettivi», come o dell’alfabetizzazi
per vedere s la scuola, lungi dall’essere mnﬁnambpm”: segua in Howng nsnmmmm”
nnn.ww“mﬂuu»umnwn n_.o.% ciog la dovec? gid una domanda compiuta, a sua volta lega-
ta al fatto tri processi « oggettivi», come il tipo di economia, I’allargamen-
to del mercato locale, la rottura dei circuiti chiusi, hanno posto in crisi la cul-
tura analfabeta m.nnn&. ente®. La vicenda dell’Ttalia sembra confermare in sen-
s0 mnnnﬂ_.o questo m&mnom.mo" a un Nord (soprattutto Lombardia e Piemonte,
ma anche in parte ’area veneta) precocemente alfabetizzato, corrisponde nel
tempo lungo, un Sud dove si concentra la cultura analfabeta, difficile da rom-
pere attraverso i meccanismi delle politiche scolastiche, compresa la buona
volonti di intellettuali entusiasti e desiderosi di agire anche al di fuori delle
istituzioni. In realtd, & noto, la Calabria ha cominciato ad accettare la scuola
clementare mc»bm.o agli inizi del Novecento si fecero sentire i primi effetti dei
m.ann& movimenti di emigrazione. Resta perd il fatto che il rapporto condi-
zionamento oggettivo / volonta degli uomini non pud essere posto in maniera
da »ubcunno completamente il secondo termine. La politica e la scelta legi-
slativa sono lo spazio d’intervento degli uomini, i quali, se non possono mo-
dificare del tutto gli elementi di fondo della realta, hanno perd un certo po-
‘tere per nnpmw_d meno acute e drammatiche le condizioni negative e quelle
comunque pid sfavorevoli. Del resto anche uno dei primi e pid acuti teori-
d &nm._b.mcnnu» .mn— clima, dell’ambiente, della natura sulla storia umana,
Jean Bodin, considerava la legge un potente mezzo per rompere tali condizio-
aamenti e modificarli per lo meno in senso favorevole all’'uvomo, in pratica un
modo per creare nuove, quasi originali condizioni ®. Cosi, a proposito della
vicenda attuale della scuola italiana, anche se si & passati dall’esaltazione di
essa come strumento di un progresso da raggiungere ad ogni costo a un’ana-
lisi che rischia di essere prevalentemente negativa, non solo per quanto ¢in
grado di inculcare in modo autoritario, ma soprattutto come causa essa stes-
sa (per gli inevitabili e sempre pid alti costi che richiede)’ di squilibrio eco-
nomico, il modo corretto di affrontare il problema scolastico non & ancora una
volta quello di fuggire in avanti nell’utopia della descolarizzazione, 0 peggio,
di gestire, come da qualche anno si sta facendo, il giorno per giorno, evitando
solo le contraddizioni piti esplosive e rifiutando le responsabilita di un di-
scorso globale e significativo sul senso, i fini e i limiti di questa istituzione, ci®
iosa riforma. I costi della scuola sa-
rebbero — credo — giustificabili per la societ3, solo se legati a scelte differen-

zione, in X. ROMANO ¢ C. VIV. ante, | ..

i ino 1976, pp. 736-81. Cr. anche AA.VV., Alfabetizzazione e cultura, Universita

Perngis qu.%gnuouovuvrmﬂmn:-ﬁ di un convegno sullo stesso argomento te-

stessa cittd nel 1977, At it ; d

Ck. 7. BODIN, Methodus ‘ed facilem bistoriarum cognitionem, Lejeune, Paris 1572

Sui i .Qnmoooﬂmmﬁ&ruaorhamgu%_a&.n:ﬁnog
i in Italia. Ricerche sulla composizione del proletaria-

‘
q.
.. t&s&e&gunnfng..
I , Bologne 1573-
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ti da quelle finora realizzate: se si affronta il cambiamento qualitativo della
scuola dell’obbligo comprendendovi anche la scuola che un linguaggio osti-
natamente «maschilistas continua a definire materna, rendendola capace di
dare a tutti reali possibilitd di uguaglianza sul piano del linguaggio, della cul-
tura, dei comportamenti; se si sposta in avanti I’ i i
una secondaria non dequalificata; se Iuniversitd torna ad essere (o diventa)
sede di formazione superiore adeguata alla domanda del nostro tempo e con-
temporaneamente alle esigenze della ricerca. Forse nessuno & in grado di dare
oggi una risposta al problema dei costi sempre crescenti dellistruzione, pro-
blema del resto contro cui urtano paesi molto piil ricchi dell’Ttalia (e che non
riguarda solo la scuola, ma tutti i settori di pubblico interesse). £ comunque
probabile che valga la pena di accettarne la potenzialitd in qualche modo
squilibrante ed i rischi impliciti, se si riesce ad utilizzarla in un modo quali-
tativamente oltre che quantitativamente diverso, accettando quella che & for-
se una delle sfide piti complesse del nostro tempo: realizzare una scuola di

massa che non sia inevitabilmente dequalificata.




