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Résumé

La phraséodidactique cherche sa place dans latdjdacdes langues vivantes en
misant sur I'enseignement des expressions figéetamnqu’éléments incontournables du
discours. S’appuyant sur le principe qui soutiarg geule la maitrise de ces tournures déclare
un locuteur performant en langue étrangere, eeqmise de les introduire dans les méthodes
pédagogiques au méme titre que le reste des iteqpgrandre deés le début de I'apprentissage.
Faisant défaut dans les manuels de francais la@tyaegére actuels, méme dans ceux qui se
réclament duCadre Européen Commun de Référenmes expressions font généralement
I'objet de recueils visant plutét a la compréhensgu’a la production. De ce fait, une
didactique plus dynamique s'impose et c’est pourgoos proposons, dans le cadre de cette
étude, une nouvelle méthode sur le francais idimmat
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les expressions figées comme objet d’enseignement
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La phraséodidactique : définition et historique

La phraséodidactique, ou didactique de la phragémloconcerne 'enseignement-
apprentissage des expressions figélass le cadre de I'acquisition des langues viargaee
ce soient des langues maternelles ou des langtegétes. Cette discipline se définit non
seulement par son objet d’étude mais aussi paonatibn qu’elle réclame au sein de la
didactique des langues étrangéres puisque la mesd#m la phraséologie y est quasiment
inexistante. De ce fait, elle revendique un espgmréculier pour défendre la mise en place
d’'un module propre visant lI'acquisition chez I'appant d'une compétence active en
expressions figées. Mais pour bien comprendre bgstifs, il nous faut revenir un peu en
arriere, sur I'historique d’une bataille qui serévdepuis longtemps.

Avant de se constituer comme discipline a parteeatila phraséodidactique était une
tendance qui se manifestait de facon disperséeipdes didacticiens ou des linguistes
attentifs aux besoins des apprenants, le premierfaire étant Charles BaflyEn tant que
linguiste et enseignant d’allemand, il fut, en gftmnscient des difficultés que représentaient
les séquences figées pour I'apprenant qui butaitreda non compositionnalité des termes.
Apres lui, d’autres voix s’éleverent pour signdeeméme probleme, mais ces voix, éloignées
dans l'espace et dans le temps, s’entendaient pewake En voici quelques-unes pour le
francais en commencant par celle du maitre :

L'étude des séries, et en général de tousgtesipements phraséologiqués’est nous qui
soulignons), est trés importante pour l'intelligemtune langue étrangére. Inversement, I'emploi
de séries incorrectes est un indice auquel on redbmu'un étranger est peu avancé dans le
maniement de la langue ou qu'il I'a apprise méeemitgnt.

[...] Dés que la maitrise lexicale d'une langueagsjuise, la connaissance dgstagmes les plus
fréquents et notamment de ceux qui appartiennent au caslgent indispensable et constitue un
objet important de I'apprentissage. Indépendamuhendute théorie, la nécessité pratique conduit
a prendre ces unités en considérdtion

Introduire l'idiomaticité de la langue dans le processus d'apprentissage damgue, c'est offrir
aux apprenants une richesse supplémentaire, uetige la langue et I'expérience humaine. Cette

Sous I'étiquette d’expressions figées sont regrespees suites de mots lexicalisés que nous classons
différentes catégories : les formules routiniéres expressions dialogiques, les expressions imagées
(somatismes, chromatismes, zoomorfismes, expressiomérales, etc.), les collocations et les paemie

“Ch. Bally fut le premier a offrir en 1909 une sétiexercices sur les expressions figées dans shmneoll du
Traité de Stylistique francais€harles BLLY (1951) ,Traité de Stylistique francaiseol. | (1° éd. 1909), 3
édition, Geneve : Librairie Georg & Cie, Paris bidirie Klincksieck, 1951 Traité de Stylistique frangaisegol.

Il (1° éd. 1909), Zdition, Genéve : Librairie Georg & Cie, Paris bisirie Klincksieck, 1951.

3 CharlessALLY, Traité de Stylistique francaisep. cit.,l, 73.

“Alain REY, « La phraséologie et son image dans les dictioemade I'age classique Mélanges de Linguistique
Francaise et de Philologie et Littérature médiésabdferts a Monsieur Paul ImpBaris : C. Klincksieck, 1973.
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richessedonne viea la langue et on pourrait parler d'uhemanisationde la langue et de
I'enseignement

Un natif parle erphrasémesSi ce postulat crucial est accepté, et nous ltorss, il apparait
alors clairement que l'apprentissage systématiqee phrasémes est indispensable dans
I'enseignement d’'une langue, que ce soit la languaternelle de I'apprenant ou une langue
étrangére, et indépendamment de I'age ou du nidéalucation de I'apprenafit

Ou encore pour I'anglais:

Too many students learn «book-English» ; too fearrleto usethe current phrasesvhich are
common in our daily speech [...] the sources frolictv the student may draw phrases in common
use, frequently colloquial in character, are exeghnimited. [...] the foreign student who whishes
to speak English fluently will need to have thanhis fingers’ends.

Even the extremely proficient foreign language &peas still likely to be marked out as a non-
native speaker if in his speech and writing he se#mavoidthe collocationsthat would be
characteristic of the native speaker. The choica nbn-collocational sequence will go unnoticed
in one sentence, provided it is semantically aaddpt But over a whole passage the pattern of
regularly choosing the unusual sequence begirsotounnaturdl

Nous pourrions en citer bien d’autres pour d’auteegyues enseignées comme langues
étrangeres, mais ce court échantillon devrait uffi démontrer la raison pour laquelle la
phraséodidactique s’est constituée en tant quédisz au sein de la linguistique appliquée.

Une discipline pleinement constituée

En tant que domaine scientifique, la phraséodidaetiest une discipline trés jeune
(d’a peine une vingtaine d’années) et tres peu wenille nait sous I'impulsion des travaux
de Peter Khithqui lui donne son nom et d’autres linguistes adleds (Stephan Ettinger,
Regina Hessky, Heinz-Helmut Ligéf, entre autres) dont les contributions ont serla a
consolider petit a petit.

Toutefois, la portée de cette ligne didactiqueesstore assez restreinte du fait de la
divergence d'opinions entre didacticiens « phrab#ep» (pour qui I'acquisition de la
phraséologie de la langue enseignée comme étraageiedispensable pour en posséder une
bonne maitrise) et didacticiens « phraséophobgsietiment qu’il s’agit d'une partie tout a

*Guilhermina ®RGE, « Les expressions idiomatiques correspondaraeslyse comparative ¥erminologie &
Traduction 2-3, 1992, p. 127-134.

®lgor MEL'CUK, « La phraséologie et son réle dans I'enseignememiprentissage d’une langue étrangére »,
Etudes linguistiques Appliquéed2, 1993, p. 82-113.

"Arthur James WRRALL, English idioms for foreign studentt"éd. 1932), London: Longman, 1971.

®David Arthur WLKINS, Linguistics in Language Teachingondon: The MIT Press, 1972.

PeterkUHN, « Phraseologismen und ihr semantischer Mehr@emandem auf die Finger gucken” in einer
Bundestagsrede >gprache und Literatur in Wissenschaft und Untetrith, 1985, p. 37-46; « Deutsch als
Fremdsprache im phraseodidaktischen DornréschaafschNMorschlage fir eine  Neukonzeption
phraseodidaktischer Hilfsmittel remdsprachen Lehren und Lern&6, 1987, p. 62-79 ; « Phraseodidaktik.
Entwicklungen, Probleme und Uberlegungen fiir dertdsprachenunterricht und den Unterricht DafFluL.
Fremdsprachen Lehren und Lerné@i, 1992, p.169-189.

19 Regina Hssky, « Aspekte der Verwendung von Phraseologismen imtefticht Deutsch als
Fremdsprache» dfremdsprachen Lehren und Lern2h, p. 159-168.

' Heinz-Helmut WGER « Anregungen zur Phraseodidaktik Beitrdge zur Fremdsprachenvermittiug,
1997, p. 69-120; « Idiomatische Kompetenz — eitigiésches Lernziel? Thesen zur PhraseodidaktBeirage
zur Fremdsprachenvermittiun§onderheft 7, 2004, p. 121-169.
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fait superfluef¥. Les arguments qui pourraient aider a soutenitecderniére position
pourraient étre les suivants :

- tout un discours peut étre correctement constant savoir a employer une
seule expression figée ;

- les expressions figées sont considéerées généralamopime appartenant au
domaine des locuteurs natifs et un apprenant n& Palevenir un bilingue pour étre
performant en langue étrangere ;

- les expressions figées sont mouvantes et linvstient dans leur
apprentissage demande des efforts qui ne sonbp@sits payants.

Mais les arguments en faveur de la didactique gdtaséologie d’une langue donnée
dépassent les inconvénients :

- ne pas maitriser les expressions figées d’'une &trghit manifestement notre
condition d’apprenant ; les malentendus dérivédadaméconnaissance de ces éléments ont
méme fait I'objet de matiere littéraire ;

- aussi restreint que soit I'objectif d’'un apprenétranger, ce dernier a pour but
de s’exprimer de facon idiomatique dans la lange Idcuteurs natifs, surtout au bout d’un
bon nombre d’années d’apprentissage ;

- la linguistique de corpus a révélé 'immensendit@ d’expressions figées qui
composent une langue : elles sont donc incontolgsattans la didactique des langues
vivantes et leur nombre impose de savoir gérerdageignement ;

- I'enseignement des expressions figées permetappeoche culturelle de la
langue a apprendre ; une expression telle queis Yart bien une messe » demande bien une
explication !

Cela dit, la phraséodidactique connait en ce momentéveloppement appréciable
mais donnant lieu a des pratiques de classe en@sehétérogenes et a l'utilisation d'un
matériel didactique tres variable, comme nous allenconstater dans ce qui suit en ce qui
concerne le FLE.

Etat des lieux pour le FLE

Si I'on voulait s’en tenir aux premiers témoignagesits sur I'apparition de livres
d’exercices entierement consacrés aux expressidgéesf francaises, il faudrait
nécessairement aller chercher du coté des ensesgei@angers de francais langue étrangere.
En effet, les ouvrages du professeur roumain Aaiftiegreanti et du professeur hongrois
Vilmos Bardost en seraient les premiéres attestations. Cepeniflarisn n’est pas moins
vrai qu'il existe des professeurs bien méritanis tpe le professeur allemand Stephan
Ettinger qui professe dans ses cours de langusdignement de la phraséodidactique du
francais depuis plus de trente ans mais dont IbBgations dérivées de cet enseignement ne

’Stephan ETINGER, « Alcances e limites da fraseodidactica. Dez ytp clave sobre o estado actual da
investigacion »Cadernos de Fraseoloxia galedd, 2008, p. 97.

Aristita NEGREANU, Exercices sur les expressions idiomatiques fraegaEditura didactis si Pedagogis
Bucursti, 1979. Cependant cette spécialiste a rédigéodesages antérieurs et postérieurs a celui-ci, amés
aux expressions francaises, le premier datant d2, BExpresii uzuale in franceza moder(iad. Stiintifica).
vilmos BARDOSI, Les locutions francaises en 150 exercicBgységes jegyzet, Budapest: Tankdnyvkiadd,
1983. D’autres ouvrages sont venus compléter amiprdivre, tels quebDe fil en aiguille. Kalandozas a francia
szoélasok vilagabgnBudapest: Tankdnyvkiad6, 1986; ¢ fil en aiguille (1000 locutions francaises etite
équivalents en hongrois. RecuttiEmatique et livre d'exercicesBudapest: E6tvds Lorand Tudomanyegyetem,
Bolcsészettudomanyi Kar, Francia Nyelv és Irodalbamszék, 1995; ce dernier a méme fait I'objet d'une
adaptation a I'allemand par l'auteur et d'autresciglistes allemands: VilmosABDOSI, Stephan ETINGER et
Cecile STOLTING : Redewendungen Franzésisch/deutsch. Thematischee-Wiir Ubungsbuckal®® éd. 1992),
3%édition, Tubingen : A. Francke Verlag, 2003.
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sont apparues que bien plus tar€Cet engouement peut étonner par rapport au manque
d’'intérét des enseignants et des linguistes de maétropole », a savoir, les Francais
proprement dits, si 'on constate que les effods dpécialistes ci-dessus cités ont devanceé le
livret que Robert Galisson a édité en 198ds expressions imagéest qui a représenté le
signal de départ en France pour la didactique geessions figées francaises destinées a un
public allophone. Cette initiative cependant n’as pmouvé de répercussion dans la
méthodologie de I'enseignement du FLE. Les enseignant continué a puiser dans les
ressources pédagogiques congues par les maisodisioi® qui ont longtemps ignoré la

didactique spécifique des expressions figées.

Le traitement des EF dans les méthodes FLE

Il est vrai que les méthodes de FLE a approche amwative ont toujours incorporé
ca et la, au gré des lecons, des expressions itdguea a apprendre, considérant que la
phraséologie de la langue s’en tenait a peu presy@a de séquences figées prélevées.
L’analyse que nous avons réalisée du matériel magqge pour la didactique du FLE dans
un travail de 200% nous a amenée a conclure a ce moment-la que lg®des consultées
introduisaient toutes, dés les premiéres lecors, aetes de paroles qui constituent en
phraséologie les formules tenues pour routiniereslialogiques, qu’elles entrainaient les
apprenants aux expressions idiomatiques surtold mncahiers d’exercices, mais qu’elles
ignoraient totalement les collocations (alors deekont source de fautes fréquentes chez les
apprenants) et les parémies qui sont considéréemeropres d’'une langue folklorique en
voie de disparition, et, de ce fait, sans intég¥sdun apprentissage visant I'utile. Est-ce que
les choses ont changé depuis ? Une étude récem&enpar Claire Nicol&ssur I'analyse
comparée de 12 méthodes de FLE, 6 d’entre ellegepaprés 2001 et se réclamanCare
Européen Commun de Référenaéyéle que ces derniéres n’avaient introduit aucun
changement significatif vis-a-vis des expressiagées. Son auteur en conclut que « dadas las
directrices formuladas en el informe del MECRL, réabpensar que el tratamiento
fraseoldgico seria mayor en los manuales de tedds E, sin embargo, hemos comprobado
gue no es asi ».

Le traitement des EF dans des ouvrages complémentas des méthodes FLE

Nos conclusions de 2005 avaient déja relevé queallement des EF se trouvait
surtout dans les ouvrages complémentaires des desth€lE. Il en est encore ainsi a la vue
des ouvrages qui ont fait depuis leur apparition lsumarché francais. Tout récemment,
viennent de sortir deux recueils pour le francBisine partLes expressions idiomatiques
ouvrage publié en aolt 2008 chez Clé Internatigaal Isabelle Chollet et Jean-Michel

°Stephan ETINGER, « Techniques d’apprentissage des expressionmédigues »n Gilles DoRION, Franz-
JosephMEISSNER JanosRIESZ et UIf WIELANDT (éds.),Le francais aujourd’hui - une langue a comprendre -
franzdsisch heute. Mélanges offerts a Jirgen OJtfgenkfurt am Main: Diesterweg, 1992, p. 98-10Eirige
Uberlegungen zur Phraseodidaktikm»Wolfgang ESMANN (éd.), EUROPHRAS 95. Europaische Phraseologie
im Vergleich: Gemeinsames Erbe und kulturelle ®iglfBochum: Brockmeyer, 1998, p. 201-217; « Vom
Lehrbuch zum autonomen Lernen. Skizze eines phiegisohen Grundkurses fur Franzésischim Martine
LORENZBOURJOTet Heinz-HelmutlL UGER (éds.),Phraseologie und Phraseodidakt®001, p. 87-104.

6 Robert G\LISSON, Les expressions imagééaris, Clé International, 1984.

7 Ma |sabel ®NZALEZ REeY, « L’espace réservé a la phraséologie dans lactiigiee du FLE», in Angeles
Servent Ramos (édEspace et Texte dans la culture francaiBelll, Alicante: Université d’Alicante, 2005, p.
1421-1439.

®Claire NcoLAs, Didactica de las locuciones verbales francesas lesecde FLE (nivel intermedio) para
estudiantes adultodMémoire de DEA élaboré sous la direction de J8EaILLA MuRoz dans le cadre du
programme de doctorat 29%structura y funcién de las unidades linguisticasables: fraseologismos y
paremias Universidad Complutense de Madrid, 2008, in¢diB7.
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Robert, qui réunit plus de 2000 expressions imagéessies parmi les plus couramment
utilisées dans la langue francaise et classéeth@ares, chaque expression étant expliquée en
francais facile et utilisée dans un exemple, afmdaciliter la compréhension et I'utilisation
et d’amener les éléves & posséder une compétetive @dans I'emploi de ces tournures. A la
fin de lI'ouvrage, un index répertorie toutes lepregsions, rangées par ordre alphabétique.
D’autre part, le livreDe I'espagnol...au francais. Expressions et mots lasde francais
edité en 2007 par Jean-Claude Rolland et DarisaRdlPérez chez DeBoeck, contenant des
proverbes, des citations, des locutions et desesgmms du francais usuel, présentés en
contexte dans des situations concretes de comntiem@Gatravers une centaine de chapitres a
mot-vedette et traduits dans la langue des appte@am|’'occurrence des hispanophones).

Cela dit, ces deux ouvrages, qui se présententappxenants comme un matériel
complémentaire des méthodes employées par lesgaasts dans I'enseignement du FLE,
manquent toutefois d’exercices visant a la miseptate d'une acquisition active des
expressions figées. Signalons par contre une gériesrages ayant ce mérite, tous placés
sous I'enseigne des éditions PUGe:chemin des mots, pour un apprentissage méthediqu
vocabulaire francais de Daniéle Dumarest et Marie-Héléne Morsel (200Bnotions-
Sentiments, nouvelle approche lexicale du Fdd=Cristelle Cavalla et Elsa Crozier (2005) et
Dites-moi un peu, méthode pratique du francais afé&nne-Marie Hingue et Karine Ulm
(2005). Il est vrai cependant gu’ils ne sont paglalés comme étant proprement
phraséologiques et ne s’inscrivent donc pas dates @eentation qui est la notre.

En définitive, c’est pour soutenir une adéquatian rdatériel phraséologique a la
pratiqgue des cours de langues vivantes que noussdgaté d’élaborer une méthode propre a
la didactique des expressions figées, intitllédrancais idiomatiqué cherchant a pallier le
vide qui caractérisait ce domaine jusqu’a l'instant

La méthode « Le Francais Idiomatique »

L’intérét de cette méthode se trouve dans I'adéguate sa structure a la facon dont
I'apprenant acquiert le fonctionnement des expoessfigées et dont I'enseignant aborde son
enseignement en langue étrangere.

Structure

La méthode donne la possibilité d'accéder a deweanix d’entrainement des
expressions figées du francais langue étrangem larde d’'un glossaire thématique situé a
la fin de I'ouvrage.

La typologie présentée dans les deux niveaux egplifieée en trois groupes : les
expressions idiomatiques, les collocations et lagdpies. Dans le premier groupe, on
distingue deux sous-ensembles : les énoncés idimumeat (expressions de la conversation
composees de formules routiniéres et d’expresgamsiéres) et les syntagmes idiomatiques
(expressions imagées formées a partir du lexigaeadenaux, du corps humain, des aliments,
etc.). Quant aux collocations et aux parémiesagdisdans le premier cas de syntagmes figés
a sens compositionnel et dans le second de phyasesiques a sens complet.

Chaque groupe comprend 4 lecons pour les deuxudyeanstituées a leur tour d'une
série de 5 exercices dont les corrigés se trouvémfin de chacun des groupes. A l'intérieur
de chaque lecon sont explicités les objectifs, deure variée (formelle, sémantique ou
pragmatique) des le début de I'exercice, avant m@gfermuler les consignes, dans le but de
créer des stratégies d'anticipation.

19 Cette méthode est intégrée a I'ouvrage de M2 ISabezALEZ REY, La didactique du frangais idiomatique
Cortil-Wodon, Belgique : E.M.E, 2007.
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En ce qui concerne le glossaire, il s’agit d’'unsghkire dynamique qui s’articule sur
les principes pédagogiques du manuel. Ainsi, au die se présenter comme un élément a
part, le glossaire fait, au contraire, partie dEsnénts qui concourent a l'acquisition des
expressions figées chez les apprenants. Il reeuilla fin de la méthode I'ensemble des
expressions travaillées tout au long des deux owequi composent l'ouvrage. Ces
expressions sont présentées d'abord en champsugxdu point de vue des composants,
ensuite en champs structuraux du point de vue gedioah et enfin en champs sémantiques
du point de vue conceptuel. A l'intérieur de chadoenaine, les expressions sont rangées
selon la construction formelle suivante : en prerie les groupes nominaux, adjectivaux,
adverbiaux et enfin verbaux. L'ordre alphabétidumpose ensuite dans chaque sous-groupe.
Il ne s’agit en aucun cas d'un dictionnaire de migééins mais d’'un outil dynamique de
fixation et de mémorisation des séquences figédsaagais pour une compétence active en
phraséologie, aussi bien pour la compréhensiompquela production orale et écrite.

La démarche didactique suivie dans la compositien I'duvrage reléve de la
linguistique cognitive dont les postulats sur lagel du lexique dans l'apprentissage des
langues étrangéres et sur le rdle de la grammareodstructions trouvent ici un terrain
d’entente. Ainsi, en ce qui concerne le premieeaiy; centré sur la fixation des composants
des expressions, et la construction du glossairtamngu’outil actif, le fondement de départ
prend en compte I'importance que revét le lexigamesdtoute procédure d’acquisition d’'une
langue. De ce point de vue, cette méthode premmbwae dans la psycholinguistique qui lui
apporte plusieurs de ses principes sur le foncéorant du lexique dans l'acquisition des
langues étrangeéres.

Typologie

Pour illustrer la typologie suivie dans I'élabooatide la méthode, nous allons en faire
une présentation au moyen d’un court extrait :

* Les formules routinieres (ou dialogiques) :

- les actes de parolesu revoir, bonne journée, enchanté de faire votmenaissance,
veuillez entrer, je vous en prie, ne quittez passuffit etc.)

- les exclamations Bonne idée!, C'est dommage!, Chic alors!, Tant wiieliu
parles! etc.

- les onomatopéeQuf !, Chut ! Bof !, Heu... !

* Les expressions imagees :

- les somatismesfaire du pied, donner un coup de main, faire |l&t&n un clin d'ceil,
etc.

- les zoomorphismes doux comme un agneau, faire l'autruche, rire comme
baleine,etc.

- les chromatismes broyer du noir, rire jaune, voir rouge, vert de peune peur
bleue, un cordon blewtc.

- les expressions « numérales shercher midi a quatorze heures, voir trente-six
chandelles, se mettre sur son trente etaio.

- les expressions alimentaires (liquideggter de I'huile sur le feu, mettre de l'eau
dans son vin, étre une soupe au lait. ; (solides) faire son beurre, casser du sucre sur le
dos de quelqu’un, tomber dans les pomrags,

- les objets diverstourner la page, fermer son parapluie, avoir avatin bulletin de
naissanceetc.



* Les collocations :
- sans article prendre soin, avoir tort, avoir raison, préter secs, tirer avantage,
donner congé, porter plainte, rendre visigtc.
- avec article faire un tour, poser une question, résoudre un [gnmke, prendre une
décision, dresser la table, dévaler les escaliets.
- terminologiques dresser un bilanilcommercial),porter plainte (juridique), étre en
garde a vudjudiciaire), etc.
e Les parémies:
- averbales A bon vin, point d'enseigne ; Aprés la pluie, laléemps ; Tel pére, tel
fils, etc.
- verbales A chaque jour suffit ca peine ; Aide-toi, le claidera ;etc.

Démarche didactique

Des principes fondamentaux de nature psycholinguistet proprement linguistique
président a la conception de cette méthode.

Principes psycholinguistiques

La psycholinguistique a démontré que l'acquisitthn lexique n’est pas une simple
accumulation de termes dans I'esprit de I'apprenaais un processus qualitatif, progressif et
dynamique au cours duquel celui-ci crée un réseaeldtions d’ordre phonétique, graphique,
sémantique, morphologique, syntaxique, encyclopgdigu personnel entre les unités
lexicales. En effet, apprendre une langue étrang@iee limite pas a la connaissance de mots
isolés mais au contraire de mots employés sur kgxéagmatique. Or les apprenants tendent
a croire gu'il suffit de savoir traduire des tern@ane langue a l'autre pour produire un
discours correct, observation qu'avait déja dénerncharles Bally lorsqu’il déclare : « Les
étrangers construisent des séries incorrectes fardepqu’ils s’'imaginent que les mots d’un
groupze0 ont une existence indépendante et peuveatrémplacés par leurs synonymes
[...] ».

Par ailleurs, il existe chez I'apprenant la cagaginée de reconnaitre et d’assimiler
des unités lexicales complexes beaucoup plus geeudiés indépendantes car comme
I'indique toujours Bally, « notre mémoire retiergaducoup mieux les mots en groupes que les
mots isolés 3. C’est grace donc a 'emmagasinement intelligentes unités que se forge
une nouvelle information dans I'esprit de I'appnengon fond langagier est ainsi composé
non seulement d’'unités lexicales mais aussi deesegli gerent leur combinaison. Ce fond
n'est plus un simple dép6t mais un espace dynanagues termes sont en réseau grace a des
liens.

Théories linguistiques

Placées a mi-chemin entre le lexique et la gramenées suites de mots lexicalisées
demandent un traitement didactique particulier grtaussi bien sur I'emploi et le
fonctionnement des formatifs a l'intérieur des s&mes que sur les régles qui président a
leurs constructions globales.

Du point de vue du vocabulaire, il importe de tesompte des principes structuraux
de base (régles de construction par dérivatiorfixatibn, composition ou création lexicale)
joints aux lois sémantiques, arbitraires ou mosyéde la combinaison des termes qui
expliquent I'élaboration du lexique dans la forroatides expressions figées en vue d’'une
acquisition positive chez les apprenants.

0 CharlessALLY , Traité de Stylistique frangaisep. cit.,I, p. 73.
L bid., p. 67.
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Par contre, en ce qui concerne la construction ajgolle ces expressions, la
grammaire de constructions apporte également dameélts importants selon lesquels la
grammaire d’'une langue se compose de toutes lestraotions existantes dans une langue
donnée, aussi bien des constructions généraleslegieonstructions idiomatiques. En tant
que courant de la linguistique cognitive, elle aipbut la description et I'explication de
structures et de principes linguistigues mentaurnt dlorigine remonte a la sémantique de
cadres de Charles J. Fillméte

Principes didactiques appliqués

L’application des principes indiqués ci-dessus acdamception de la méthode en
question a donné lieu a une répartition des exjpressigées en deux niveaux. Dans le
premier, est abordée I'acquisition de ces exprasspar le bais d’activités centrées sur les
composants, avec des exercices lacunaires a remgdlaide du lexique propre de ces
séquences, afin de rendre plus agréable et factiavail de les stocker en mémoire. Dans le
second, sont traités, d’'une part, la structureasyqtie et I'aspect sémantique de ces unités
complexes, et d’autre part, leur mise en discoassde but d’approcher les patrons de
construction de la forme et du sens des expresaiossque les conditions d’énonciation.

Les objectifs visés concernent les compétencescddayge et de décodage d'unités
phraséologiques contemporaines et fréequentes didigug au moyen d’exercices portant sur
des expressions a compléter, a repérer, a tradain@produire, a réemployer, etc. Les
activités proposées prétendent satisfaire les tatiethe I'apprenant en ce qui concerne les
mécanismes mis en place dans la formation des &siprs phraséologiques du francais, et
réduire ses difficultés lors de son apprentissagegpectant la progression des connaissances
et I'acquisition de compétences allant de la commgméion a la production.

Les expressions figées, recensées dans ce retuedivaillées dans la méthode
Francais Idiomatique let 2, représentent le minimum phraséologiui acquérir, chacun
des usagers pouvant pousser plus loin ses compétpassive et active en phraséologie du
francais par une recherche individuelle. Renforcpas leur présence dans le discours
contemporain au quotidien, elles sont le résulbat seulement d'un choix personnel en raison
de sources directes consultées (méthodes de FiMeagms littéraires et dictionnaires) et en
fonction de critéres de fréquence et d'institutadisation des unités, mais aussi d’ceuvres
pédagogiques et authentiques garantissant leuioeagtuel.

La didactique des collocations en francais

De toutes les expressions figées, les collocatoms$ celles qui tendent le plus a étre
ignorées aussi bien par les apprenants et quepankeignants, alors que leur importance en
nombre dans la langue et dans le discours a é&éggrace a la linguistique de corpus.
Michael Lewis en fait la constatation tout autaatipl’anglais que pour le reste des langues
vivantes :

“Charles J. ELMORE, « The case for case ) Emmon BACHS et Roberts WRMS (eds.),Universals in
Linguistic Theory New York, 1968, p. 1-88; « The need for a framenantics in linguistics »Statistical
Methods in Linguistigsl2, 1977a, p. 5-29; « Scenes-and-frames semanttesmdamental Studies in Computer
Science 59, 1977b, p. 55-81;« Frame semantickinguistics in the Morning Calmédité parThe Linguistic
Society of KoreaSeoul, South Korea: Hanshin Publishing Co.,198214-137.

e terme, cité par SETTINGER (2008: 103), est le corrélatif du « minimun paréiogique » introduit par
Permjakov en 1971. En 1978&, concept avait déja amené Werner Koller a figeminimum phraséologique en
450 expressions pour l'allemand aprés avoir défgounilanuellement un corpus de 900 documents deepress
(ibid.). Voir aussi Werner KLLER, Redensarten. Linguistische Aspekte, VorkommensamlySprachspiel
Niemeyer, Tubingen, 1977.
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We now recognise that much of our ‘vocabulary’ corssist prefabricated chunks of different kinds.
The single most important kind of chunk is colléacat Self-evidently, then, teaching collocation sldobe a top
priority in every language courde

La méme analyse s'impose pour le francais :

Notons que si quelques manuelsrde proposent de rares expressions figées culturetiemarquées
et donc souvent présentées de fagon anecdotiqseud@nrubrique un peu a part et seulement dansidesux
avancés de l'apprentissage de la langue, il n'esvent rien prévu pour I'enseignement des collogti
Pourtant, on en trouve tout au long des consighes textes, des exercices des manuels, mais ellEmnque
trés rarement |'objet d’un enseignement spécifigjue

Or ce constat demande une réponse du fait queappenants ne retiennent pas seuls
ces structures et [qu’il faut alors] une mise errgie de la phraséologie pour la retenir »
(ibid.).

Les difficultés gu’'ont les apprenants a acquérs seuctures ont été analysées par
Marion Netzlaff dans une étude sur les collocatimascaises et allemand&sElle est d’avis
gue les fautes commises par les éléves dans I'uleggeollocations relévent de linterférence
de leur langue maternelle et d’'une préférence pemploi de termes généraux. D’une part,
les apprenants auraient « tendance a décomposarollesations en éléments pour les
analyser » et « chercheraient séparément des é&ptvgoour la base et le collocatif ».
D’autre part, si les termes leur manquent, ils isatatentés de traduire le concept par un
terme plus générique. Il s’ensuit que I'apprentissdes collocations doit étre systématique.

Pour illustrer cette mise en exergue dans notréadét nous allons analyser le type
de collocations faisant I'objet des exercices d¢ffedans les deux niveaux ainsi que leur
recensement dans le glossaire.

Au niveau 1, les collocations exploitées concernent

* les relations restrictives entre les composam/s expressions construites selon les
schémas :

- VERBE + CN :grelotter de froid, trembler de peur, suffoquer adaleur, sauter de
joie

- VERBE + N. :faire attention, prendre congé, rendre service t@r@ttention, prendre
soin

-  VERBE + ADV. :faire vite, aller bien, tenir bon, aller loin, vojuste, couper court

- ADV. + ADJ. : grievement blessénaisgravement maladgéperdument amoureux

- ADJ. + PREP. enclin 4, fier de, fort en, ingrat envers

- PREPOSITIONNELLES par hasard, sans détours, de la sorte

* |les relations d’'implication :

- NOM + VERBE :tomber (la pluie), souffler (le vent), couler (liga clapoter (les
vagues), aboyer (le chien), miauler (le chat), meufla vache)

- NOM + CN :le clapotement des vagues, I'aboiement du chiemjdellement du chat,
le meuglement de la vache

*Michael LEwIS, (éd.), Teaching collocation : Further developments in kaeical approach Hove: Language
teaching publications LTP, 2000.

*Cristelle QWALLA, « Propositions didactiques pour I'enseignemegléaihents phraséologiques en FLE »,
Colloque international ReFLEt - Enseigner les stmes langagiéres en FLE, 20-22 mars, Enseigner les
structures langagiéres en FLE, Bruxelles: Unitérsiibre de Bruxelles, 2008. http://tmaes.no-
ip.org/ME/index.php?option=com_content&task=view&kb&Iltemid=77 [consulté le 22.12.2008].

“Marion NETZLAFF, La collocation adjectif-adverbe et son traitemestitographique NorderstedtBooks on
demand, 2005, p. 69-70.
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Au niveau 2, I'exploitation se fait :
* sur la structure :

- expressions verbales sans artiatbercher noise, tenir téte, tirer profit, prétercsers

- expressions hyponymiques et hyperonymiquesuser une invitation = décliner une
invitation ; prendre une responsabilité = assumeeuesponsabilité ; étre de I'avis
de quelqu’un = se ranger a I'avis de quelqu’un

- expressions réduitesprendre une douche = se doucher, donner un couffil de
téléphoner ; rendre visite = visiter

*sur le sens :

- les expressions antonymiqueperdre du temps <-> gagner du tempsettre un
terme a quelque chose <-> mener quelgque chose @etermettre la table <->
débarrasser la table

- les expressions terminologiqueavoir le droit de, avoir droit &, étre en droit détre
dans son droit

* ou sur le discours comme dans ce texte de G. Dehfrables de mon jardjn

Elles apprenaient diverses choses. Et lesqueladi@s-ci : laver, fourbir, polir, brosser, encamser,
repasser, tresser, cuire, infuser, confire, larflaner, saler, ébouillanter, raper, farcir. Et, saoute, encore
ceci : mettre a la broche, passer au four, roidesda farine, jeter dans la friture, tremper darsouillon, faire
sauter a la poéle. Et qu'apprenaient-elles endie) du ciel ? — Le frangais, I'anglais, le caldalgéographie,
a faire un lit, & emmailloter un marmot, a recevss hotes, a décorer un Ifgis

S'il fallait relever les collocations completes doyges dans le texte, on retiendrait les
suivantes mettre a la broche ; passer au four ; rouler daaddrine ; jeter dans la friture ;
tremper dans le bouillon ; faire sauter a la poél&ire un lit ; emmailloter un marmot ;
recevoir des hotes

S’il fallait compléter les collocations réduited, faudrait le faire a l'aide d'un
dictionnaire pour obtenir les séquences suivantager (le linge) ; fourbir (les cuivres) ;
polir (I'argenterie) ; brosser (les habits) ; encaiguer (le sol) ; repasser (le linge) ; tresser
(des paniers) ; dresser (la table) ; trousser (wadaille) ; cuire (le pain) ; infuser (du thé) ;
confire (des fruits) ; larder (une piéce de viandeumer (le lard) ; saler (du jambon) ;
ébouillanter (des légumes) ; raper (du fromage, clsttes) ; farcir (une dinde).

Dans le glossaire, toutes les collocations empkydans les deux niveaux sont
regroupées et divisées en trois grands groupeke:djamp lexical, b) le champ structural et
c) le champ sémantique.

Dans le champ lexical, les termes relevant d’'unaamen particulier (celui du corps
humain, des animaux, des sentiments, des bruitslivi#s objets) servent de critére pour
réunir les collocations qui les contiennent. Ainspus I'épigraphe du corps humain sont
recenséesavoir le ceeur haut, claquer des doigts, prendrarexin, tenir téteetc. Dans le
champ structural, le critere employé pour les regeo est celui des catégories lexicales sans
article : avoir raison, avoir tort, préter secours, rendresijice, etc. ; avec article partitif ou
article indéfini :avoir de la chance - avoir la chance gavoir du courage - avoir le courage
de; les composésune mi-temps, aigre-doux, ci-joinetc. Dans le champ sémantique, les
collocations sont réunies dans des domaines comngémgriques : pour les taches
ménagereddire la lessive, faire le ménage, laver la vaiksemettre la tablgetc.) ; ou

" Georges DUHAMEL Fables de mon JardjrParis : Mercure de France, 1936.
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spécifiques : pour les affairear(éter un projet, dresser un bilan, conclure unrofeg, signer
un accord etc.)

Conclusion

Les expressions figées sont généralement reléguéebapitre des bizarreries de la
langue et, de ce fait, bannies de I'enseignementatgues étrangeres. Refoulées aux marges
des lecons, elles sont minimisées dans les méthetembaissées a une question de
vocabulaire qui apporte un pittoresque « censéailist» plutdét qu’instruire. Or I'emploi
naturel et spontané des expressions figées dadsdeurs est la preuve indéniable d’'une
bonne maitrise de la langue étrangére chez lexma@ms. Cependant, I'art d’employer les
expressions figées avec aisance et a bon escidahgume étrangere requiert un entrainement
progressif et continu qui exige une mise en plaéeqre dans le processus d’enseignement
pour I'acquisition d’'une compétence active cheppi@nant. C’est dans ce sens qu’il convient
de mettre en action la phraséodidactique du frangas le début de I'apprentissage de la
langue. Pour ce faire, la toute récente parutiome’'méthode élaborée par nos soins, intitulée
Le francais idiomatiqueinfléchit cette tendance a la marginalisationndihénoméne enfin
reconnu par I€adre Européen Commun de Référence pour les LanBuesffet, les auteurs
du CECR préconisent, dans leurs recommandatiomspditance du bon usage des
expressions idiomatiques et en demandent la passeas niveau C2, le dernier stade du
parcours de I'apprentissage d’'une langue.
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