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L'UNITA DELLA SCUOLA MEDIA
E LA LIBERTA DEGLI STUDI

Fin dal 1884 Aristide Gabelli, in una Reliszione sull'istruzione
classica,. veniva alla iﬂﬂfﬂﬂﬁlﬂﬂﬁa Chﬂ.:. Essen&o enormemente cre-
sciuto-il numero deghi studiosi, sorgesseidi necessita il concetto
della;scuola molteplice; richiesta a tante atﬂmﬁﬂu diverse. «La pri-
fadistinzione, egli diceva, gia da tempo:ammessa, tra la scuola
classica e la reale o/la tecnica, che mﬂa:caiLglnmmu della scuola
educativa comune, non-& che il cominciamento di un nuovo
indinizzo, che potremmo, formulare: preparazione degli alunni a
quegli studi ed a quegli esem,, in cui J‘ﬁfﬂ?{ﬂ& occupati nella lo-
ro -vitan’.

Ma, dall’84.a questa parte;non pare chﬁal@nncettn del Gabelli
abbia fatto in Italia molto cammino} e dopo diciassette anni siamo
ancora alla semplice bipartizione della scuola media in classica e
tecnica. Solo'da poco s’ cominciato a parlare di urgenti riforme,
che spezzino cotesta uniformita, e adattino [a scuola secondaria
alle esigenze diverse delle singole carriere, alle qua]i essa prepara,
eallediverse atﬂmdmi dei singﬂli individui, che viconcorrono. II

: ﬂ_il:atg"dal Kereager nell’opuscolo gul appresso menzionato,
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5 lichele Kerhaker pubblict ne 18gq

""M:od mamenio deil tstrutions wrnndﬂ,‘.;""i r,~\

| o genere di riforme; e il g, |
jg necessith &ﬂ sttirare ['attenzione di moly; i "ty

nrc!!dc::,i .ﬁ:n nazione straniera o diun qudd:m“%

t0. Sarcbbe da escludere il sistema delly ycy ) Ping,
to passa sistema di scuola bipartita o tripartita, arlific;

M:&" :

:iﬁ:] :; altrimenti che le dicotormie e tricotome ‘“M&“%
enciclopediche cc.; € VERIFe quindi al «sistema de]je Molge o 2%

che costituiscono la scuola secondariax -, '€ iy,
;fu:;:;uscere la liberta di apprendere ‘F”'fmrmf“%
via via € con sempre magglore Inrg_hezza allistruzione Pplicy,
In cotesta scuola, infatti, lo studioso Ea_rel:ub:e libero diE%-
gli studi letterari o gli sc:ientlﬁcil, o gli uni e gli aleri im“ﬁ?%m
do che meglio gl aggrada e profitia’. In essa verrebbe Ston %n.
quella stridente contraddizione, che travaglia il presenge ery
ma della scuola media, tra la riconosciuta convenienzg dj g, .
ficare ¢ risecare I'enciclopedia della istruzione secondarig Mplj.
fa, non.meno evidente, di non menomarla per niente, a5; 3:“1'
ricchirla e completarla con altri insegnamenti di yeiljs hr.c.:‘
stabile. I’istruzione sarebbe naturalmente indirizzatg 4 quaﬁl:;
diversi, cui pud essere rivolta I'attivita studiosa degli scolar; $in
segnerebbe tutto quello che pud far parte della istruzign,;
giovanile, #on pero tutio a tutii, ma ogni cosa ripartitg -
verse sctole.

! Napoli, Tip. della R. Universita (Estr. dal Rendiconto dell’Accademia di
cheologia, lettere e belle artl; giugno-dicembre 1898). )

2 0p. cit., p. 76.

3 QP— ﬂﬂq P. 54.
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ker dice: « Poiché ¢ impossibile

i E come ripartire? I1 prof. Kerba '
e tante e diverse vocazioni dei

renet conto inun regolamento dell i
iovani, ¢ divisare a priori, per quanta sia 'arte combinata dei

mgo]amentnristi. certe numerate sezioni € sottosezioni scnlﬂsl:i:
che, che a tali vocazioni cortispondano, assegnando a ciascuna I
cuoi corsi obbligatori, non resta altro partito che quello dilasciare
agli studiosi 1a liberta di scegliere, col consiglio delle persone da
cui sono diretti, quegli studi e quei corsi che loro maggiormente
convengono; e aver fede in quella «iniziativa e previdenza indi-
viduale (Seif-beip) che si svolge naturalmente in virtu della libera
concorrenza, quando questa € debitamente invigilata dalla legge
ctatuale»'. Tl concetto della scuola unica sa al prof. Kerbaker di
platonico e utopistico. Gli par figlio di quell’idealismo pedagogi-
co, di cui fu insigne rappresentante il Rousseau, e che si prefigge
di educare foggiando ’animo e il carattere dell’educando secon-
do un tipo prestabilito. Ricorda quell’osservazione del Capponi
sull’Emilio, che non ha padre, né madre, né famiglia, né citea, né
Stato, non & né povero, né ricco, non si sa di che religione sia, in
ual modo viva, in quale si appresti a vivere; e dal Rousseau si
appella al Goethe, del quale cita alcuni aforismi pedagogici, told
dall’ Alunnato di Guglielmo Meister', romanzo che pare scritto in

1 Qp. cil., p. 4
2 E perché oltre i Wilbelm Meisters Lebriabre (1794-96), non citare anche i Wil-

Belm Meisters Wanderjabre (1821-29), la cui padagogische Propinz contiene tuttd la
parte principale del pensiero pedagogico goethiano? I succo del quale consiste
nella subordinazione di cio che egli dice Zufall des Lebens (gl accidenti della vita)
allo Schicksal des Lebens (I'innata predisposizione individuale); per cui tutta I'edu-
cazione deve mirare allo sviluppe delle speciali attitudini native onde egni indivi-
duo & dotate: costruire, egli dice, dal di deniro al di fuori. Vedi 'art. di G. SEGRE nel
Dizionario iflustrato i pedagogia, pubbl. dai proff. Credaro e Martinazzoli, I1, 134 ¢
seg. Ma bisogna notare che questo assoluto rispetto della individualita nell’edu-
cando non & se non 'erronea esagerazione d’un prindpio verissimo proclamato
datlo stesso Roussean e per effetto della sua influenza diffuso in Germania dai
Filantropi, e dal Kant applicato all'etica a tempo del Goethe: il principie dell’aute-
nomia dell’educando. Vedi il mio volume Educazione ¢ scuola laica, pp. 38 € segg.
[ora, 5* ed., in Opere, 30IXIX, pp. 31 € sgg. (ndc)l
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1 [Che] Emile, Paris, Didot, 1808, I, 234-235. 137, 244 112, 3o Geoe e e
MHKdemﬁPm&D-mmm&KMKﬁz
MEMMEﬂEJMPﬁn&mhm%:ﬁ
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Ezhik nel 2* e nel 3° volame dei «Kantstudiens.

? Op at, pp. 5556
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UNTTA DELLA SCUOLA MEDIA 5

«la legge scolastica, col programmi degll esami di emmissione,

loro tracciato L'itineravio e ciod, la diramazione dei divers
alunnati»'. Ora, tracciare un itinetatio, ossia (blsogna pur dirlo)
stabilire un programma, & forse possibile a posteriorica fatti com-
piuti? O & possibile senza avere it mente un concetto, un ideale,
un tipo di una data preparazione, ordinata a una determinata car-
riera? E per questa via non si ricasca nell’idealismo pedagogico e
nella speculazione platonica?

si ditebbe che il Kerbaker non abbia il coraggio di cavare dal
suo principio le logiche conseguenze; ma il vero & che quel princi-
pio urta di fatto contro le logiche e perd reali conseguenze di un
pill esatto € prudente principio. La liberta degli studi, intesa nel
senso della conformita di questi alle attitudini individuali, impor-
ra necessariamente la negazione d’ogni e qualsiasi programma;
importa la negazione d’ogni conceito pedagogico relativo alla
preparazione occorrente ad ogni manieta, in genetale, o ad ogni
speciale maniera di studi; e perd fors’anco la negazione di ogni
pedagogia, di ogni direzione, di ogni legge; negazione, che se non
& anarchia, poco ¢i manca,

Ma tralasciamo pure le conseguenze rigorose del principio, €
guardiamo al principio stesso, che si presenta con un nome che €
un’insegna e una bandiera, e quasi direi una dimostrazione: la
liberta; la liberta di apprendere proporzionata alle attitudini indi-
viduali e all'ageradimento cosi degli studiosi come delle loro fa-
miglie o di chi altro sia al caso di consigliare i giovanetti o guidarli
nei primi passi.

{4

Tale principio & stato contemporaneamente difeso fra noiinun
notevole scritto del prof. Alfredo Piazzi, cultore distinto di studi

1 Op. cit.; p. 59-
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inci he lui reclamang,,
pedagogici'. 1l quale cominciava anc 1 reclam «Ung
jore liberta nell'ordinamento e nella vita intetiore e)), nln:g.
Enle medie, in guisa che all’individuo, 5a che apprey. s
msegns, venga concessa la piu larga pﬂ:smh:le E’*:Puﬁﬂﬂnng s
proprie attitudini, da cui derivi un sentimento dj py, viva fig, .

; ¢i
inn 5é e nell'opera propria, e un notevole acerescimente del v 8

taggio sociale»”. ; —

Egli adunque non facevasi sclta:ntu a rivendicare I, liberr; d
apprendere, ma anche Ia liberta d’insegnare. Delly quale ltim,
non & i caso qui di discorrere; e gia il professore Piazy; la vory, &
be concessa cosl gradualmente e con tal; cautele, che, Quantg 54
essa, i0 posso dire d’essere in sostanza d’accordo con lui, Giﬂt_‘ché
in conclusione, ei vuo] libero I'insegnante perfettamente r.‘:nnga:
pevole dell’ufficio suo; 0ssia, sottratto aﬂ'indjfferenza deﬂ’ﬂrbi-
trio e sottoposto invece glla Precisa determinazione della SCienzg
che & lo spirito stesso,

-
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UNITA DELLA BCUOLA MEDIA 7

opportuno che lo State apprestasse « parecchi tipi
di scuole, agnuno dei quali avesse una sua determinatd allure; €

. son usasse alcuna costrizione, mediante speciali diritti ad esse
conferiti, affinché tali giovani avessero ad accedere all’una piutto-
sto che all'altra. Invece egli dovrebbe dire: ecco diverse s's:uule in
cui s'insegna questo € quest'altro; voi avrete i vostr fini, ch»'z io
non voglio né conoscere né indagare; voi vorrete esser medico,
professore, voi ingegnere ' ebbene, segutte la
¢ che credete pit adatta per la preparazio-
esti vari tipi di scuole converreb-
in guisa che con
si potesse

fanto parre bbe

voi avvocato, voi
serada che pitt taccomodsy,
e aglé studs aniversitari... Traqu
be anche stabilire molta comodita di passaggi,
ualche esame suppletorio, strettamente necessario,
dall’'vno entrar nell’altro»?
In tutti i modi, adungue, «che lascuola riesca, nelsuo comples-

assai meno uniforme che oggi non sia; che essa, pur servendo
verso la peculiare natura

o concetto del prof.

50,
ai fini generali, sia altrest pit: rispettosa

di ciascheduno»’. E, come si vede, lo stess

certo un passo verso la vagheggiata libertd. Un passo invece & stato
fatto realmente cogli ultimi Regolamenti di facolty del Boselli (1906), in cui s
concede agli studenti di scegliere un certo numero delle loro materie di studio in
un elenco stabilito dalle singole Facoltd. Ma quests riforma, che spetterebbe alle
Facoltd di eseguire lealmente e proficusmente, non contrasta il principio da me
propugnato, Intorno alla liberta distudio nelle universitd v. uno scritto notevolissi-
3 Vorog, Insegn. super. d, sioria e riforme universitarie nells «Critica», 1907,

Che non & di

e ol

Ve 484-495.
! Di qui parrebbe che I'autore voglia quattro specie di scuole medie. Ma in

questo scritto ei non determina veramente né quante né quali dovrebbero essere; €
in uno scrittodi poce posteriore, A propasito di una recente pubblicazione pedagogica
del prof. M. Kerbaker (nella stessa «Rivista» del Cantoni del 1899, 11, 289}, parladi
«tre ordini di scuole: una scuols d'impronta prettamente classica; una scuola classi-
co-moderna... e l'istituto tecnico con carattere professionale ¢ ad ogni mode con
Pindirizzo piii pratico, anche in quanto serve di preparazione all'Universiti». Ma
vedi, qui appresso, lo scritto Liberta ed eclettismo nella scuola media.

? Ivi, p. 220,
} i, p. 317.
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8
Kerbaker; un concetto che ha avuto molta fortun, nell tan,,

versitaria,
'.wﬂ_m :uﬂ;i::iegllil::si se uno dei pit antichnl e valorog; Camp;,
" N:;: :,sxeniture tenace fie{!n ']ib'ertﬁ di studic:. "Egl’iﬂtitzr::

< e ri. il sen. Catlo Cantoni, si d:chxfuras.m teste “E“I“'-'ﬂmem

superio I- a cotesto principio, a proposito della contray;, i e
favorevole dallo scrivente in una sua difesa deﬂ’insegn ﬂmen?
g Eﬁl:imss:ei licei'. Chi non ricorda i suoi scritti sy [, s w:
ﬁj{fﬂﬂ n".:::rria’ e su La riforma ynizrewimrj??’. Il suo discorsq S f
;ﬂr:f: di letiere e filosofia ne:!' s.mr:a!' rapporti coil'ed HCAZione sciey,, 4
¢a e nazionale (1880) e i suoi articoli sui Professori e stud,y,; el

4 ¥ - . . 2
Universiti italiane e nelle tedesche’ e sull’Unione e liberz degli sty

: : Rivista filosofican de] ,
e art, Pro Philopsopbia nella « vor, IV

ed., in Opere, XXXVIIL, pp. 57-58 (nd.c]l.

* Milano, Brigola, 1874. _
* Nella «Nuova Antologia» del 15 marzo e del 15 aprile 1881,

* Nella «Nuova Antologia» del 1887. Vanno anche ricordati | suoi discors; per
Pinaugurazione degli studi nell’Universita di Pavia negli anni 1882-83 ¢ 18838,
come anche le Farole intorno alla recente apitazione sorea nell' Unipersig; romana,
pron. in Senata nella tornata del 23 marzo 1901 (Rema, Forzani, 1901). Tustei quest;
discorsi ed asticoli furonoe pei raccolti nel vol, postumo di Series vari, Pavia, 190G,
Vorrei di sfuggita osservare che anche il Cantoni per le Universita, come ] Kerha-
ker per i ginnasi e i licei, quando dalla sfera dei principii astratti scende nel campo
dei fatti e delle proposte concrete, ¢ costretto a contraddire a quei principij e g
negare quella libert che ha tearicamente invocatg propugnata. Infatti, egli vuygle
bensi che lo studente sia libero d'iscriversi a1 corsi che pli piaccia dj scegliere, ma
vuole aliresi che alla fine prenda un esame HZoroso e compiuto sopra una daa
materia o sopra un dato Bruppo di materie, il quale sia assolutamenie indispenzahi.
le per il culto di una scienza o per I'esercizio d'una darg professione, e inoltie dyue
alurf esami sopra materie complementari o sussidiarie {« Nuova Antologia», 15 apt.
1881, p. 607). Ora questo sistema, pare a me, sarebbe la correzione, non il contra p-
posto del sistema vigente def corsi obbligatori. Potrebbe, per I'una o per Faltra
kacoltd, variare I numero dj questi; mna quell’esame, fondato sul presupposto della

spirito e delle leggi dello spirite,

T T o S o e -
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e postre Universitd? Egli non poteva non andare d'accordo col

" erbaker € col Piazzl; e perd ammoniva: «Noi ron dobbiamo

ol enticere che il fine principale, il quale deve informare |'ordi-

co dell'istruzione secondaria, & che la mente dei giovani

anti all'istruzione superiore e quindi alle professioni liberal,

atta ad una riflessione e ad una critica seria e ponderata,
4duno studio e ad un'indagine scientifica; che tali giovani sappia-
20 0O solo comprendere i] pensierﬂ altrui, ma pensare ¢ ragiona-
e da 56 ed esporre i proprii pensieri in forma chiara ed efficace.,
Ora, egli dice; «qualungue sia la via, colla quale un giovane potra
qrrivate a ¢id, sard per lui buonar; e continua: «Naturalmente a
quﬂu*ﬂuimdine dovra aggiungersi un certo corredo di cognizioni
Jetterarie, scientifiche e storiche, senza delle quali del

pnsil:i*lfﬂ: ;
rattitudine stessa mal potrebbe acquistarsi. Ma anche

resto quell'attituding & :
este cognizioni positive non dovranno essere le medesime per
rurti, Cotesta uniformita imposta a tutti quelli che vanno all’Uni-

versitd & @ parer nostro, un gravissimo difetto del nostro ordina-
mento scolastico; & sono quindi da lodarsi quei paesi che vanno
abhﬁﬂdnﬂﬂndo un tal sistema; poiché lasciando ai giovani una cer-
rg liberta di scelta nef loro studi, ottengono con maggior sicurezza
e facilita lo scopo pitt essenziale dell'insegnamento»,

Anche il Cantoni, dunque, anzi egli prima degli altri, per la
jiberta, contro I'unita e uniformita della scuola media!

|
si rend®

II1.

Ora, io ritengo che anche questa, come tutte le questioni peda-
gogiche, non si possa risolvere‘in modo, se non definitivo, legitti-
mo se non si ponga ne’ suoi precisi termini filosofici, e non si
mettano insieme da parte quelle osservazioni, per quanto assen-
nate e sagaci, che si riferiscono al conveniente e al probabile, per
quanto fondate piit 0 meno evidentemente sulla comune espe-
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to
ndoni il campo dell’opinabije

rienza; “;i":'; ;L::’;? pOssOno esser flifesi € cont r“fﬂ?jfil%e 1
tesi € ";Immpﬂ razionale dei concetti, che stringong |, "IEn;?n ;
emri, H?‘ rza che & propria della scienza, e Iegﬂ"f’ o Quell, :ﬁn
Quzlh ﬂ :!fm.gﬂnismn logico delle conoscenze rigorgs, mem: :
na -:glE. Perché é mio fermo convincimento, che tutt ; Prnbile‘
z;:queuﬂ pretesa Pedﬂ‘g:fgin. la quaﬂ]e wntil la P"ﬂpri:a indip, ;
denza dai sistemi fﬂﬂﬂﬂﬁt‘lt elaburatf c;n a iegu‘..ua " Hﬂﬁsiunﬂ
cotrispondano ad altrettant! l?rub!emil, che ne Ia ﬁ losofi, "
la loro sede scientifica e quindi la possibilitd d’una jyre Fatabij, o

luzione. : ; .

Prima tuttavia di tentare una discussione “80rosa delly o,
stione della unita o molteplicita della sr.':ut:rla med_:a‘, di cuj e
piamo, poiché suole in gent?raie aggradirsi Ia notizia de:HE Oping,
ni difese dagli scrittori di grido, e per non dﬂ{‘MI' Iaria d; ritmery e
in discussione un problema gia risoluto, mi piace anche Quest,
volta riferire le belle considerazioni fatte a questo proposiy, da
quell’acuto e lucido pensatore che & Emilio Buutrnux, innap,;
alla Commissione d’inchiesta sull’istruzione secondaria, pe] Py,
lamento francese, nello stesso anno 1899 in cui sono compars; o;
scritti del Kerbaker e del Piazzi.

Il Boutroux comincia col notare che il senso della legge, del.
Pordine inviolabile, del rispetto dei regolament; ¢ delle tradizj,
ni, della cooperazione disciplinata per un fine preciso e obbligy.
forio, va sempre pili scemando nej licei francesi (e non va certq
crescendo nei nostri); e Pindividugp & sempre meno garantito cop.
tro la propria inespetienzg, | Proprii errorj ¢ Je Proprie fantgsje
dalla forza della tradizione, dallq vigilanza e dall’sy O di Chg

LL I

dirige e dalla ricon osciuta inviolabilj

DﬂDﬂHdE: Procede questo statp cose?» si chiede il Boutroux,
<«Da un chtmerzcn Ottimismo, dicong gli uni; da un rilassamento
generale, dicong glialtri. Io vedo una terz, causa, cioe 'effettq

1 S
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o principio. che & ceno, assal seducenie, ma anche assal peri-
¢ si fa ogni glorne pid strada nelle menti.
“_Una volta si credeva che l'educazione avesse il fine di conlor-
are gllindividui al tipo ideale dell'umanita ¢ di preparare alla
ria gli vomini di cui essa ha bisogno. Oggi la massima preoccu-
P e & quella di soddisfare i gusti e i desiderii degli individui.
ato ripone il suo ufficio nell’apprestamento dei mezzi, che
ermetteranno a ciascuno di coltivare il proprio spirito secondo
quelle che egli mumfem proprie attitudini e sue speciali preferenze.
Giusta Guesto principio, invece d'imporre puramente e semplice-
mente alla giovent gli studi che si reputano necessarii, si concede
o si estende pid che sia possibile la facolta all’alunno di scegliere
cra Je diverse discipline che glisono offerte. Si vorrebbe che a ogni
passo POtessero mutar direzione, se paia loro d’aver battuto falsa
via; che potessero, agli esami, non rispondere se non alle doman-
Je da essi medesimi formulate, e che, ammessi tanti baccellierati
nti sono gli individui che vi aspirano, tutti potessero, senza
far altro che seguire la loro naturale inclinazione, diventar bac-

cellieri’.

1 E superfluo avvertire che il baccalauréat cortisponde alla nostra licenza licea-
le, con Ia differenza che quello non & Pultimo esame del liceo, ma un esame d'am-
missione alle facolta universitarie. — Cost [a nostra licenza cedesse il posto al
haccellierato, € fosse pure abolita la nostra licenza ginnasiale per sostituirvi un
esgme d’ammissione al liceo, e fossero istituiti altrettanti esami speciali quanti

sono i concorsi per cui ogg addimandasi e I'una o I'altra licenza! Su questo argo-
mento ha scritto poi importanti articoli G. Sarveming Gli esami nei «Nuovi Dove-
ri», 8. I (1907), fasc. 3, 6-7,8. La sua tesi, difesa anche dal prof. C.Q. ZureTT («IN.
Doveri», a. I, fasc. 16 € 17) nel recente Congresso per gli studi classici di Roma,
coipcide con queste idee qui accennate da me qualche anno prima.

«E universales, dice il Salvemini, «fra noi il pregiudizio che giudice naturale
dell'alunno sia I'insegnante che Jo ha istruito durante Panno. Ora questa teoria &
altrettanto assurda quanto sarebbe assurda Paffermazione che il collaudatore natu-
rale di un’opera in muratura sia il muratore che I'ha fatta o colui che ne ha avuto

Pappalto. Giudice natursle dell'alunno non & colui che per un anno lo Ha istruito,
ma colui che deve Istruitlo nell’anno successivo e che ha il diritto e il dovere di
gccertarsi, prima df ammetterlo nella sua classe, se ha la preparazione necessaria a
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1"
ento di idee pud essere cosl fo FMulggg,
in cul scorgesi una tmcciat eteditarj, d:! b
+f tende a sostituite il principig 4. I ua;;ﬁ"-
t

Josassone. .« 8
riguarda l'insegnamento clasgc, i

modetno € 408
i Top,.

o della varieta non deve essere i"lrndﬁ:'f‘
0

«Ora, per quanto

mente detto’s i1 principi

: toun tipo ben definj;
. - ElﬂlE e pEI'fEttD. Eques Gkl
di uﬂ?ﬁf?j: aggiungere, nulla tughere:-, sen za'guaf.taﬂP, E“En;::f
3& la facolta di scegliere, s’esporra gli alunni al rischio dj appren:

—"1

seguire utilmente i nuovi studi e s¢ non frastornera con Ia sua incapacit jj favor,
dc%l..?ilul;l:;nu che dalle elementati vuol passare al gin‘:msmf diﬂ I’Efﬂme di ampmj,
sione con l'insegnante che dovra tenetlo con sé nel ginnasio {ﬂfenﬂr&: sia quing;
abolito I'esame di maturita. L’ﬂluﬂﬂl'}: ‘-'-:he dal_l'a terza gmn&s%ale W“‘! Passare )
ginnasio superiore, sia esaminato e dichiarato idoneo da colui che Io istruipy nel
ginnasio superiore. . — - s

«Gli esami di licenza ginnasiale sieno sostitulti da esami di ammissione a) lices
fatti dai professori del liceo. E P'alunno licenziato dal liceo con un certificarn di
studi, nel quale i professori attestino sotto la loro responsabilita che egli pud pre.
sentarsi agli esami universitasi, dia un esame d’ammissione prima di entrare peji,
scuola universitaria.

«QOggi nessun insegnante & responsabile della asinita dei suoi alunni: egli nop
b nessuna liberti di scelta, la scolaresca gli & consegnata dal collega della classe
inferiore, né egli pud rifiutarla; e nessuno pué sapere se gli alunni di una classe
siano ignoranti per esser venuti mal preparati dal maestro del corso anteceden-
te o per ?ssenri stati rovinati daglinsegnanti d’oggi. E la restiruzione degli esami
secondo il vecchio sistema non modificherebbe punto questo stato di cose immora-
Ie ¢ assurdo.

_«Nolivorremmo, che ogni insegnante fosse pienamente libero nel reclutamente
della sua scolarcsca ¢ fosse pienamente responsabile del profitto di N
Doveris, BD. 45-46). Cost il Salvemini: o i ; p essaw, «N,

! 11 Boutroux avverte che le e
ment moderne, o ce princi - :: E_Dﬁﬂewnz[?m non riguardano punto I'enseigne-
che potrebbe essere un ingtzifchmiﬁmem kerprete, est tout d fait 4 sa place. 1l
propria scuola media, & linsegnamento moderno non sia una vers e

______
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di mediocre importanza e trascurare le indispensabiil.
der cﬁf::m del resto, di inentitudine e di ripugnanza degli nl::::i
facile ingannarsi. Essi vorrebbero, per quanto & in lore,
" o fare 5¢ non cid che amano. Ma il miglior modo di giungere a
ale cisultato & quello di amare cid che si fa. Ora per fare una cosa
on pmﬂﬁ“ ed amore bisogna applicarvisi con costanza per un
cetto tCMPO. Un .dlstmt? prPfeasore i matematiche m’ha confi-
dato che erd gid innanzi ne’ suof studi e credeva tuttavia di non

vere per questa scienza né gusto né attitudine. Ha perseverato, e
Ia yocazione & venuta.

ﬂrmemzione della varieta nell'insegnamento non & soltan-
0 N vizio pedagogim; é anche un pericolo nazionale. Vi sono
epoche, in cui, ubbriacati da]]a gloria e dalla potenza, si rischia di
{asciat pigliare troppo dominio al principio dell’unita. Ve ne sono
Jltre, in cui il pericolo &, che si lasci rallentare il vincolo sociale.
Per stringere questo vincolo non si faccia assegnamento su quella
solidarietd, che & tanto vantata al presente. La solidarieta & un
mezzZo d’azione legittimo, ma anche molto incerto, a cul si ricor-
re o che si ripudia, secondo che vi si scorga o no il proprio in-
teresse.

«Non
come ci hanno

c’s se non un vincolo civile reale e indissolubile; ed &,
insegnato gli antichi, un’anima e un pensiero co-
mune. Occorre adunque, se vogliamo che la patria nostra riman-
gauna realtd vivente, mantenere e perpetuare I’anima della Fran-
cia, Questo compito che incombe a tutti, spetta pit specialmente
sllYinsegnamento classico. Risalendo alle origini del nostro genio
nazionale, esso lo ricrea in certo modo continuamente nelle ani-
me (e gueste parole si confanno cerio pits a noi che ai francesi). Ma
non produrra questo effetto se non a patto che resti ben definito e
aniforme; che comprenda, esplicitamente, quanto v’ha di meglio

nell’'nomo e nel francese, e nulla pit»'.

eignement secondaire, Patis, 1880, t. L, pp- 331-332 (de-

} Vedi I'Enguéte sur Uens
posizione fatta il 4 febbraio 1899). — Il prof. Piazzi & invece d’avviso, che nel
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¥ anga; ma nessuno forse se ne g4

U l ﬂtt
srarione dun po delle idee che vi sono cog ene e,
ml:mmmndu lo !Pﬁ“i::fm essa attesta rihc la questione ;3‘%
mente difese: Ad ?;gnstﬂ a dimostrate che v'ha ancora seryy, | N
anche dﬂﬂiﬂ oo essenzile all'istruzione secondar, 1'“:;:
revoll, 1908
E e Puniformitd.

V.

entoria domanda: Uniformita o libertap

C?no; ﬁ;l:::;;t:da uniformita vuol dire costrizione, nqy, ¥
chéin q dere sc non: libertd; liberta anche in questo, copm, i
Puﬁlﬂspnﬂu dell’attivith umana. La scuola non & se non sviluppg
Eilu“u?;nhgm, e poiché o sviluppo dello spirito non pud esser ch¢
libero, tale & anche essenzialmente, e tale dev’esser di fatto, 14
scuola. '

Ma ¢’2 veramente tra 'uniformita e la liberta della scuola quel.
P'opposizione ed esclusione dilemmatica che si crede? Q pop si
deve dire piuttosto che uniformita della scuola deriva logica-
mente appunto dalla sua essenziale liberta?

pPoi-

campo della cultura 'uniformita spitituale, derivante da un’uniforme scuolg ge.
condaria, ¢ guanto mai da paventarsi (v. «Riv.» ¢it., I, 317). Verrebbero,
a mancare le condizioni di ogni progresso della cultura,
suppone un’assoluta uniformiti intellettugle;
bile, ove le menti degli educandi, durante il p

secondo luj,
— Il che & verissimo, se f
la quale perd sarebbe soltanto possi-
eriodo degli studi secondari, stessero
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Quando s parla di libertd, spesso chi patla, diclamo cosi, in
fangione di filosofo, si riferisce al concetto pit emplrico dello
Spirito. E dalla liberta quindi fa scaturire, p. es., il diritto del suf-
fragio universale; e crede, in generale, di poter derivare il diritto a
. individuale concezione della vita, teorica e pratica. Insomma
i concetto della liberta s’assimila al concetto dell’individualismo,
¢ quindi dell’arbitrio e dell’anarchia.

Ma la liberta & I'essenza dello spirito; e lo spirito anziché di-
ersi nella molteplicita degli individui, & in sé universalita, e
in cio si distingue dalla natura, e per cid & libero.

Pud il demagogo che arringa una folla esaltare il suffragio uni-
versale in nome della liberta, Ma il filosofo puo dubitare che esso
¢ia Ia negazione della liberta, il misconoscimento della dignita
dello spirito e della sua preminenza sulla natura,

...Vogliam che ogni figlio d’Adamo
Conti per uomo.

Sta bene; ma per uomo deve contare ogni figlio d’Adamo, se
egli & womo: laddove molti suoi figli non sono vert uomini, perché
non mostrano in sé nessun segno d’alito divino, non essendo per-
venuti ad attuare in sé quella ragione (ragione concreta, storica)
che si dice differenza specifica umana. Hanno I'apparenza di uo-
mini, non la sostanza, lo spirito, la vera umanita; e perd non pos-
sono contare per uomini. E non possono per es, far leggi; perché
1 le leggi sono produzioni dello spirito umano.

Parimenti, bisogna intendersi sul concetto della liberta d’inse-
: gnare. D’insegnare che cosa? La verita o I'errore? Non certo que-
sto; perché Ia liberta & attributo dello spirito, e lo spirito (dico lo
spirito cui competa codesto attributo) non produce errori, ma ve-
rita. — Ma chi giudica della verita e dell’errore? — E chi pud
giudicare se non lo spirito, la scienza? Non chi erra, dunque; ma
quella scienza, che chi erra ignora; quello spirito, che chi erra,
nega in se medesimo. Scienza che si presuppone perd gia formata,
spirito che si presuppone anch’esso gia sviluppato e reale: scienza

T i




e f: la storia infatti che Sincaric, ;.

[ I" § I ;
g jrito I’f:;]scere che lo scettico trovery %mpreﬂlumv
] iberta d'in ar
aw«:\li alla pit sconfinata | “CBNamep, ko

i i Pilﬂtﬂ. R
menti [avore Jalla rerribile dﬂﬂiﬂfl‘dﬂ d Ma one, a
. pre q nulla da insegnare e tutto Pluttgg, N
lo scettico, per esSere coniseguente, o

2
una funzione ragionf:vole dello. Spirite quilllib
come Bisogna credere PEr INSCEnare, disse Aﬂsfntel:

uppone sempre un certo dommatismg, . *

orta della veritd che si vu‘ol_ insegnar'e.
» mmscg{lza E SRR, che sono i confini dello ‘splritn, S0ng
I cm?ﬁ:}l' de ﬂ;ﬁ della liberta didattica, come di ogni libey,
pure i limit nﬁt}:im umano. Cosi anche dellaliberta diappre ..
propria de.llo spl = eni che riguarda la scuola secnndariaﬂ
re; a definire la qu ; scienza che la scuola secondaria deve pe,

efinire quell AT i e dicasi s
uccm‘r;fﬂ suscitare nella mente dei discenti, e dicasi pure lo Spiri-
sua na

to che questa scuola mira a svolgere e compire; € 1n questo modg
0

iffici la secondaria.
indagare la natura € Pufficio della scuo

Nessuno voira sostenere che tale indagine possano farla gli
alunni che a quella scuola si presentano, o le famiglie le qualj
dovrebbero indirizzare i figli per I'una piuttosto che per 'altrg
via. Tale indagine presuppone la conoscenza dello spirito, alla cui
educazione la scuola media attende. E spetta quindi alla scienzg
che ha per proprio oggetto il soggetto di tutte le altre e di se
medesima, lo spirito; a quella scienza unica, e da tutte le altre ben
distinta, che si dice filosofia.

Ma dov'¢ questa filosofia, chiedono i Pilati? — Se non sapete
dove sia, non insegnate, perché non potete né anche sapere quel
che& da insegnare, Ma, se insegnate, date gia a divedere la pretesa
non solo di sapere dove questa filosofia sia, ma perfino di esserne
volirappresentanti; come lo Stato che legifera in materia civile e

penale, presume certo dj conoscere la norma concreta del dritto e

del giusto. La legge presu G :
' ppone lo spirito;
Stato, egli & che lo Stato & Spire, (o ¢ o 2 legge & dello

to & Spirito. Cost, se 1a le
t: ’ gge presuppone
quel grado dello Spirito che & I filosofia, lo Stato, ordinatore

gmmetterc
Jell'insegnamento-
|'insegnamento pres

%‘-‘i
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o chi per esso, dev'esser flosofo, Ad esso spetta di

delle T::;mmmn delle scuole, in cui si riflettono gli interessi
£ . 1lle nazione; perché in esso ha realtd e concretezza il
smﬂ']; rutto lo spirito in quanto volere della nazione, Potra lo
\d’dﬁmﬁ are, come chiungue veste la giornea del filosofo; ma
Sout0 3 certamente non in quanto filosofo, e perd non in quanto
Percid anche il diritto nello stesso Stato di migliorarsi, per-
Sﬂ"a‘ ﬂf.'i pmpril iﬁtit'l.lti, progredire In altre pﬂ.l‘u[e, lo Stato cui
f@m-mzidena attribuzione di ordinare le scuole, deve essere il
Stato- Che se un difetto & in esso, un difetto sara pure nelle
ver® come un difetto sara pure in quello spirito nazionale, che
ilo Stato ha la sua espressione od attuazione,
; Dungue, lo Stato pedagogo? — La scienza non distribuisce a
placito provincie e principati; ma riconosce la natura e quin-
bfﬂﬂ. uffici essenziali degli esseri. Lo Stato insegna perché &, e in
d;gllm & spirito; € non pud insegnare altri che lo spirito; quello
qu':aiﬂw che & assoluta universalita, negazione di ogni arbitrio e
ﬂsf,;rﬂe aturale (individuale). .
1’ordinamento scolastico, che lo Stato deve sanzionare, & quel-
o che a una riflessione sistematica risultera necessario. E poiché
o educazione umana consiste nella formazione dell’'uomo, os-
qgfileﬂn spirito, la filosofia divisera gli ordini e i programmi delle
:I;OIE, guardando ai gradi e alle attivita dello spirito. Intendere
pertanto questo spirito & intendere insieme le ragioni d’ogni buon
ordinamento scolastico.

V.

Lo spirito é tutto lo spirito. Questo & il primo principio da cui
bisogna rifarci. E intendo per spirito cio che in esso & necessario

ed essenziale, ossia cid per cui si potrebbe definire.
Lo spirito & lingua, induzione o sintesi, deduzione o analisi,




e storia. A grandi tya,..
’ onzl tutto € SmPre e

i n

Gflession® € ni {festa tutta la natura di essnt. Lalingug & i f"e.
; n,;al; elabor il su0 f:unitﬁnutg : ;l‘:iiﬂ per Mezy, Lf'm
aclospiee L gl sflesione. Date ad esso gy ol
forma sempre a una lingua; e si svolge rlia .
religton® €ssv = * e pet sintesi, € riflettendo sopra dj ¢ " Ca,
mente P oria, intellettos volere ecc. come facolty disti,
Fantasit, mﬁnlla Eélagﬂgia debba propotsi a sua volta dj e, te

g # L SR S " Ca.
delnist, & Eﬂnﬂ ~oncetti vecchissimi d’una psico] ogia a

. n}_armﬂﬂtﬁs . i RS d . Cri.
:c::ge ccalzata gia dallo Spinoza - Bisogna dunque tiporre le

irito com’e.
facolta, € gﬁdﬁ :lill?;:forma d’attivita spirituale senza lingy,,
Ssz;m; non v'ha pensiem‘, e SEﬂZﬂ.PEdﬂzm n?n c’e spirim:
Or se lalingua & condizione m{;’:ﬁpﬂﬂﬁﬂ"‘?ﬂf i penmf;m, ﬂ]?biamn
dunque nello spirito nefﬂﬁﬁﬂﬂ:ﬂmﬂﬂte- 1:HBERDy 2 Igﬁ*ﬂﬂem.

11 penstero poi & relazione di oggetto a soggetto, Quale pyy
essere di due diverse specie; perché o il sng?etto conosce imme.
diatamente oggetto, ovvero il S0ggetto, gla Conosciuto Pogget.
to, pensa quest'ultimo in quanto gia conosciuto e diventato i
certo modo parte di se medesimo, ossia pensa se medesimo iy
quanto gia conosce Poggetto. Nel primo caso abbiamo proprig.
mente la conoscenza, nel secondo la riflessione. La riflessione met.
te capo alla filosofia. La conoscenza & conoscenza dell’oggettq
particolare e contingente, e conoscenza dell’oggetto universale e
necessario; ciod conoscenza intuitiva storica e conoscenza scienti-
fica. La quale procede per la doppia via dalla sintesi e dell’analisi,
della esperienza e della costruzione 4 priori. Sicché nel complesso
st ha, tanto per intendersi, lo schema seguente:

-

' Vedi Edue. e se. laica,
(nde)), e sc. laica, P. 14 n. [ora, 5* ed., in Opere, XXXIX, p. 6 n.

e

Tu
losp
si afl
me,

eo
los
vOl
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lingua lmmllam
|
mnum::nzn rlﬂeas].iune
| | filosofia
storia s:ic;lzn
| i
sintesi analisi

Tutto questo & lo spirito teoretico’, si dird; e lo spirito pratico?
Jospirito, cuispetta quell’educazione morale, di cui oggi sisentee
i afferma tanto il bisogno? — In questa materia ¢i s0n0, secondo
me, alcuni equivoci, da cui la filosofia deve liberarsi.

11 pratico non esiste nello spirito se non come una faccia del
seoretico. Il volere puro, Ioscura tendenza al bene (ossia a cid che
lospirito valutera come tale in quanto vi scorgera infatti il fine del
volere) & nn momento logicamente anteriore allo spitito; &ancora

. naturale. Lo spititoimprime nel volereun carattere univer-
sale, e fa il volere universale; o volere umano, il voiig TpaKTiKog di

Kant; ma la universalita & sempre
tica, che &radicalmente sexso

Aristotele, la ragione pratica di
carattere dello spirito (attivita teore

Sicché il valore di questa dipende dallo
*educazione morale & per I'appunto,

di s&), non della volonta.
ne intellettuale. Accrescete il valore

spirito {spirito teoretico) e 1

come vide Socrate, educazio

dello spirito, € avrete accresciuto il valore dellavolonta. L'univer-

salita necessaria al volere mortale & universalitateoretica. Univer-
rintende ‘come universalita

salita pratica non ha senso, s non's

1 Non ho bisogno di avvertire che in questo schema non si ha la pretesa di dare

una rappresentazione spaziale e una partizione reale dello spirito: ma solo di indi-
care.in modo afferrabile a colpe d’occhio gli aspetti principali, che si possono

distinguere nell'attivita spiritale.
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In qUANTO poi all'encrgia del volere, che I'educazione morale
geve creare, €38t in parte dipende da un fatto organico e consiste
. una mers qualita psicofisica: entra fra i presupposti, non fra i fini
: e appartiene alla cosiddetta educazione fisica. In

dc[]'cduﬁzi““ﬂ
rte, come fermezza di carattere, coerenza di condotta, dipende

Jalla chiarezza delle idee, ed & dote che si acquista con la discipli-
na dell'intelletto. ‘

La moralita del carattere s’attiene unicamente alla massima cul
«i conforma il carattere. E la massima & una formazione dello spi-
dro di carattere intellettuale.

Infine, lo spirito € attivita, e lo spirito pratico si manifesta e si
esgurisce nel giudizi pratici. Ora i giudizi pratici sono giudizi co-
me | teoretici, e solo, a differenza di quest'ultimi, presuppongono
certi valori dello spirito, certe particolari categorie che per il loro
sviluppo sono anch’esse di carattere meramente teoretico. Il giu-
dizio morale saffina e si perfezione mercé la dottrina, che € svi-
Juppo teoretico dello spirito in ordine alla coscienza morale. Co-

puo dirsi che l'istruzione & una parte dell’educa-

me, in un senso,
sione, cosi pud dirsi, inun altro, che I'educazione & una parte del-

istruzione’.

I Questo intellettualismo non & certo una novitd; perché da Socrate a Hegel
nutti i razionalisti hanno inteso la volonta spirituale come intelletto. E noto che il
razionalismo cartesiano definiva lo spirito come semplice cogitatio, Voluntas, dice
Spinoza, et intellectus tnumi et ident sunt (Eth., 11, prop. XLIX, cor.); poiché per lui

" 1a volonta riducesi a una affirmandi et negandi facultas {Eth. II; prop. XLVIII,

schol.), Le asservazioni che sono state mosse CONro questo indirizzo derivano da
inesatta interpretazione. Cosl il prof. P.R. Trojano (Récerche sistematiche per unda
filosofia del costume, Napoli, Pierro, 1900, vol. I, $ 8s), quando accusa Spinoza di

nta intera cid che & il processo conoscitive della volonta e

«prendere per la volo
avverte che lo

trascurare cid che propriamente & il volizionale del volete» non
Spinoza distingue nettamente la cupiditas, qua mens res appetit vel adversatur, dalla
facultas, qua mens, guid verum guidve falsum sit, affirmat vel negat (Eth., 11, prop.
XLIX e cor.), e nella prima ripone quel che il Trojano dice # volizionale del volere, e
che non & se non la sola parte appetitiva {cupiditas est appetitus cum: eirsdem con-
scientia, Eth., TII, IX schol.); e che solo appetitus o cupiditas & quel conatus, per cui,
secondo il Trojano, Spinoza lascerebbe insinuare nel proprie intellertualismo cro
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coscienza di sé, che - '
sibilmente formando ¢ arricchendo fino a vigoreggiare ampj;.
mente, col trascorrere della vita dell’'uomo, che & un continng o

progressivo formarsi dello spirito. Chi pud con un taglio neto

che é propriamente volere. Tutta la determinazione volitiva, secondo lo Spinoza,
consiste nel giudizio teoretico; avvenuto il quale, il conato mentale riducesi aily
semplice tendenza a i sug esse perseverare. La voluntas quindi precede il conaruy,
laddove dovrebbe seguitlo, se la volonti venisse veramente scambiata col processo
conoscitiva del volere, — N¢ mi pare che il prof. Trojano ¢olga il vere concetto di
Hegel, ascrivendogli un errore simile a quello che artribuisce alle Spinoza. Fer-
mandosi a talune espressioni, desunte, se non erro, dalla Filosofia delle spirito (§
470), egli pone tra lo spirito teoretico e lo spirito pratico di Hegel una dualiza che 2
agli antipodi del vero pensiero hegeliano. Il quale — sia detto tra parentesi — non
mi pare esattamente reso traducendo la definizione del volere — come spirito che
si sa sich in beschliessend und sich aus sich erfullend —: come in 5é terminantesi e da sé
compientess; potendosi tradurre pin intelligibilmente: i guanto st determina da sé e
da sé crea il proprio contenuito {che sarebbero, in fondo, due frasi sinonime). Hegel
fa del volere una determinazione pratica dello spirito teorico, senz’essere percid

m?tmtm a negare le tendenze e gl'istinti, che non costituiscono maj essenza del
volere,
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- in codesto sviluppo la riflessione volgare dalla filo-
i
sﬂﬂ?? ;.pjﬁm, adunque, & dire lingua, storia, sintesi, analisi e
D“:me. Lingua, la lingua nazionale. Storiz, la conoscenza dei
ﬁﬂihﬂ. presenti e passati, naturali ¢ umani; di tutti insomma i
. olari che si offrono alla conoscenza dello spirito umano, e
£ dr; cui conoscenza non v'ha spirito umano che faccia a meno.
gﬁﬂﬁﬂ ossia astrazione, generalizzazione, formazione dei concet-
. delle leggi, delle massime, dei proverbi, delle sentenze, e in
. e induzione. Analisi, divisione dei concerti, giudiz
E?il:!enﬁtﬁ: raziocinii, e, in generale, deduzione. Riflessione, ossia
d elaborazione dei proprii concetti, per rendetse-

critica, €same € » ! :
pe conto, € accordarli in un sistema; in generale, filosofia. Questo
si puo dire che sia lo spirito.

VI

Fine della scuola secondaria é la compiuta formazione dello spiri-
452 Questo il secondo principio pedagogico, che deve reggere
ogni discussione sull’ordinamento della scuola media. E si dice
spirito nell’accezione pitt rigorosa del termine: tutto lo spirito,

) Vedi la mia Difesa della filosofia, cap. V1 [ora, 3* ed., in Opere, XXXVIII
(md.c.)).

2 Fotmazione dello spirito, in generale, sono tutte le scuole; masolo la primaria
e la secondaria sono per la loro natura chiamate a formate lo spirito preso nella sua
integrit; la prima per una formazione indziale, la seconda per una formazione com-
piuta (relativamente, s'intende). Esse soltanto sono scuole generall. Le altre, tecni-
che, professionali o scientifiche, son tutte speciali, e indirizzate ciascuna a svolgere
una parte, un momento singolo dello spirito. Di qui si vede la profonda differenza,
acui tengo, tra scuola classica e scuola tecnica, per cui solo la prima &, a mio avviso,
vera scuola media o scuola di culturs generale; laddove la seconda inizia ed avvia
quella specializzazione, che presuppone la formazione generale dello spirito (arre-
statasi, nel caso dells scuola tecnics, alla semplice istruzione elementare).
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; : delle parti che abbig,y,
. , nell'organismo ; O esqpm:
nell imitmeirilﬂ, che forma, pef dir cosl, la vera 5, mm,”;m"a-
te; quello 3P el

'uoma. ) ettato, sl pllb difﬁ, da tutti: e i
csio pﬁ“flg;:;:;wrim della scuula' secondaria Zl:,tlll;',"’tl
lo :*.*'-":3:a ggi fa il giro delle anelml'cl'{e discussiop; i“'tﬂm
scimento in gua. dia la frase dei fini sociali di essa, quaq O
no alla scuola me rare direttamente alla vita sociale, anzj .

ovesse prepad ia si I y
snfnla' drsim La scuola secondatia si scambia €00 N2 specie 4.
g unh:v;mplementare, e si concepisce come un’officing j, cuj g
SCUQ

dovrebbe dare Pultima mano 2 qwzti ﬁifii;lﬁcﬁli,bch? sono

vissimi individui. Non scholae, sed vitae Ziscimsis. Va benisip,
;Dgenerale; pe tché tutta Ia scuﬂla, El:'iﬂﬂ pr DF;:’I?:HEHEE 0O S:F’Eci al.
mente la secondaria, deve rf:,_,nde?e 1"11 e ﬂh; © a soddisfare ;
bisogni ¢ adempiere gﬁ ﬂ?ﬁﬂ ol df & "Iti‘ 4 aﬂpuntg Perchg
questo & il fine generico di ogni scuola, non daﬂ_ﬂ 4 denotare gl'jy,
segnamenti e i metodi opportunt alla secondaria. _L.a quale dice;
anche, e dovrebbe dirsi soltanto media, per significare che essa
non licenzia al viver sociale, ma prepara a studi superiori, Certo,
per fare il ciabattino non occorre studiare filosofia, né storig, ne
scienze; né lingua; ma il ciabattino non ha bisogno di licenz,
liceale.

Gli studi, dicono altri, oggi devono essere democratici! Come
dire: mittite margaritas... Gli studi secondari sono di lor naturg
aristocratici, nell’ottimo senso della parola; studi di pochi, dei
migliori, t@v dpictwv; perché preparano agli studi disinteressati,
scientifici; i quali non possono spettare se non a quei pochi, cui
Vingegno destina di fatto, o il censo e Paffetto delle famiglie pre-
Fendonn destinare, al culto de’ pit alti ideali umani. Non gli studi,
E Vﬂﬂ:t%h possono abbassarsi; ma il popolo, se mai, deve elevarsi.
Lo spitito & assoluta necessita; e non soggiace ai bisogni o alle
CDntIﬂgE'ﬂZE particolari degl’individui, Qra gli studi secondari
per la scienza sono quelli che lo spirito richiede che siano; e se

cosi come devono essere, non possono passare per democratici,
peggio per la democrazia,
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4 lavers democrazia consiste nell'autonomia, nel ¢rf fo
is0, In ogni ordine di attivith umana; e coincide n;ndidg:.
ra ¢ buona aristocrazia. E perd gli schiet demu:‘r:I;‘ ; ; on
] 5 volere che gli studi secondari sieno accessibilt o tutii el?
noda natura attitudini e ingegno adeguati; nog 5 S 5 che
Gnalita derivate dfi bisogni o da aspirazioni di ung od zl:uﬂa_
Jassi sociall privilegiate; siano istitui, per quanto sia necea;:
10, 8 SPESE dello Stato; non vengano ordinati da alcun arbitrio dj
grtiti © di scuole,} ma deri.vatl a norma scientifica dallo studio
gcnlli“" della m$t1tu?1?ne If'!til]lﬂ. dello spirito umane, Cosi, de-
oonoesSere demncrat'lfll oggi gli studi senza volgari prencmp;zio.
nidella facilita e brevita necessarie a studi proprii del popolo. Chi
pa gambe da salire, salga; che si guadagna a distruggere le scale? E
are, certi democratici vorrebbero dar la scalata, facendo 2 meno
Ji ogni sorta di scala!

La scuola secondatria ha una sua propria natura, chiaramente e
nettamente derivante dalla sua finalita, che non & tanto astratta e
reorica 0 accademica, quanto potrebbe parere a chi rifugge per
pigrizia mentale da certe discussioni. — Formare "uomo! Una
cosada nulla, di cui la democrazia borghese e la proletaria, questa
societa tutta ferro e macchine, capitale e proletari, e lotta di classi,
e scienze sperimentali e positive, non sa davero che farsi. L'uomo!
Rettorica, poesia, metafisica, utopia, di chi non vive fraisuoi con-
temporanei, € non sente per tutto attorno a sé il soffio della vita
nuova; e immagina e sogna ideali atti solo a creare spostati e ne-
srastenici, in mezzo alla folla che s’affatica con I'ingegno e la de-
strezza per le occorrenze economiche sempre pit incalzanti.
I’uomo! A che farne? Oggi bisognano gli automi dell’industria e
Je volpi del commercio; le pecorelle dei partiti politici e della
chiesa e i famelici lupi delle amministrazioni e delle sacre gerar-
chie; tutt’al pitt qualche topo erudito da biblioteca e qualche ra-
gno faticone intento a tessere e ritessere le penelopee tele sociolo-
giche. L’homo oeconomicus e I'homo mathemalicus, e simili, oh
questi non sono uomini tutti di un pezzo, interi, che non ci man-
chi nulla, con tutti i bernoccoli del trivio e del quadrivio; e si
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4 e nel suo uso S tal
cutta la sua efficacta; forte della O

<id che s'¢ rappresentato nel suo Spitito, c"-‘rne
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: » che s'e, 4 quanto si 1
dato ¢ come fatto, € di tutto cio ch ,aq 54Ppia, pgr
a generale, allo spirito umano (che ¢ I, e

{ to in

nti rappresenta pen : : ’
n;es i;—its suo); forte qumdl della piena coscienza d?ﬂ esser suo
;uali ¢'e venuto farmandﬂ nel tempo € nello spazio; deﬂa pi

robusta facolta di sintesi € della pii1 acuta e solida potenza dj gy,
bito di riflessione sopta lo spirito, che

lisi: forie del pili tenace 4 : sione sopt '
la ;ua proptia natura, € come dire sui principii stessi dell’essepe

suo e del suo conseguente Operare; “E_l qPESt,ﬂDMD sarebbe inui.
le, e un vero oggetto di lusso alla societa nostra, premuta da beq
pit urgenti esigenze!

E ovvia tuttavia una piccola osservazione, che non par senzy
peso in questa faccenda: questa societa, che conoscete cosi benee
di cui predicate i pit: gravi bisogni, non dovrebbe esser composta
di womini? Vi concedo che ad essa occorra tutto quello che vi
preoccupa, ed altro ancora; ma volerle sacrificare gli uomini, che
sono poi essa medesima, mi sembra in verita una strana pretesa. O
gli vomini sono una cosa, e la societi un’altra? Per verita, ce ne
sono parecchi di sociologi mirabolanti; ma nessuno, ch’io sappia,
5'¢ proposta mai questa tesi originalissima, che la societi non pre-
supponga uomini che la compongano!

Ai':pu:ntu perché la scuola deve preparare alla vita, e una delle
ﬁmz}o:‘u pil a‘ll:e e pilt importanti della vita o della societa, che
z:gif: :;:—';;i i?f?iﬂtzz:; E}Ia cui a.deg.uata trattazione a}dcﬁman-

: esercizio di tutte le sue attivita; e tut-

ge0N0 {4
d'und gpanh

sua proprietd, i
del ricordo di tutto
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"1 parlando di linguaggio, io non intendo
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resto, le pit gravi funzioni della vita che vanno
?ﬂﬁﬂﬂ“ di dirigere la convivenza soclale, han hlmg:::: j:':;
gt spiriualmente maturi, proporre alla scuola secondaria il
- della formazione completa dello spirito, & propotle il piis uti-
e, 1pi® pratico, il I::HI concreto dei finl possibili: il fine che in sé
ende i pit utili, i pid pratici, i piti concreti fini, che altri

rre all'insegnamento medio. '

possd propo
VII.

Dai due principii innanzi discussi discende, a mio modo di ve-
dere, il disegno della scuola secondaria. Essa deve mirare a forma-
re nello spirito la lingua, la storia, la sintesi, I’analisi e la riflessio-
ne; € perla lingua insegnare, in ltalia; Vitaliano, il latino e il greco;
perla storia: la storia civile, letteraria, artistica, morale e religiosa,
Jassica e cristiana, € la geografia; per la sintesi: la fisica, la chimica,
{'anatoria, 1a botanica, € la zoologia; per ’analisi; la matematica, e
per la riflessione: la filosofia.

La lingua richiesta dalla natura dello spirito & la nazionale; ma
perché la nostra lingua nazionale richieda anche la conoscenza
Jella latina e della greca fu da noi gia chiarito in altra occasione; e
pud bastare cid che allora scrivemmo’. Per le ragioni allora accen-

parlare di una forma avventizia e sepa-
rabile del pensiero. Lalingua, come credo di avere scritto, & per me forma intrinse-
ca del pensiero (e dico forma nel senso aristotelico); onde anch’o direi col Vico:
«le lingue sono, per dit cost il veicolo onde si trasfonde, in chi le appara, lo spirito
delle nazioni» (Lett. a don Franc. Solla del 12 gennaio 1729); e ripeterei col Rousse-
au: «Les téres se forment sur les languages, les pensées prennent la teinte des
idiomes. La raison seule est commune, I'esprit en chaque langue a sa forme particu-
libren: Emile, Patis, Didot, 1808, IL, p. 159. Cfr. 1a mia Dif. d. filos., pp. 101-03 [or3,
3 ed., in Opere, XXXVIII, pp- 9295 (n.d.c.)], e le acute osservazioni del BrUNE-
r1iRE (a proposito del francese) in Enquéte cit., I, 182.
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o solo che, .

Nutem;l: Jicono, esse dovrebbero senza dubbio yep; Eeq"‘:e.
i cudm ; viventi e perd dalle scuole, poiché ung disciplin, 0 tgy.
strate aai

L [ Y - tan‘
ha ragione di esser appresa In quanto € viva nella stess, Co:
to
[ ] - e
zione dello spirito. Educare, i

infatti, & formare lo spirito, me:ltu-
cid che lo spitito & secondo il suo concetto, S'ingey, . la
tica, perché la lingua non ¢ .nello spirito Senza gramp, o
gramrfa ’ Ia filosofia, come abbiamo altrove dimostrate
ca; € s Insegna ia 030' ’ et filosofi wper:
irito & essenzialmente riflessivo ¢ filosofico. 11 Jatp,
ché lo spiri ?Se litaliano & una trasformazione del latino, o,
morto o vivo? Sel 1tahancf eunat 1 faii Questg
& tanto vivo quanto 'italiano; glﬂc‘:hé” morto i latino, mﬂﬂ’:‘h&
rebbe all'italiano tutta la sostanza dell’esser suo, ed €580 quindj
sarebbe una morta astrazione: una trﬂstfnrmaZ{one nun.merente in
aleun soggetto! E chi ricordi i contatti de{ latino class.u:u col gre-
co, e la grandissima influenza della sintassi ( per non dire del [ess;.
co e della morfologia) di questo sulla sintassi di quello, e e origi-
narie attinenze delle due lingue, e la grandissima influenza della
letteratura greca sulla latina, pud disgiungere il latino dal greco?
Le due lingue venerande, lungi dall’esser morte, vivono e vivran-
no perenni nell'immortale spirito greco-italico, con la lingua na-
zionale, e per Ja lingua nazionale; poiché ’essere che diviene non
s'annulla nelP’essere divenuto!.

Per la storia intendo la conoscenza dej singoli e dei particolari,
naturali od umani; e quindi, con la storia, come comunemente
s'intende, politica, letteraria, artistica, vi comprendo lo studio
delleidee morali, la religione e Ia geografia, in quanto tutte e tre si

in essere

" Difesa della filosofia, cap. V1 [ora, 35 ed,. i Opere, XXXV (n.d.c)].
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g di fatti, e non di concettl. — Non & mestieri avvertire
et ndo le matetie di studio, qul non si discorre di metodi
ches - allo studio di ciascuna di esse. E pers, come non si dice
della mﬂmmlﬂﬂ- one si agevola l'apprendimento delle Iin.

accenna neanche agli elementi del disegno, che

' npon si 5 g
guc uopo mandare innanzi allo studio della storia dell’ar-

" Ourt disciplina suppone mezzi appropriati al suo rispettivo
; Mmmenm. ]

La geografia va separata dalle scienze e annessa alla storia (co-
e avviene in fatti nel nostro presente ordinamento scolastico),
perché ripeto, essa non si occupa di universali, di concetti, od

.oni, ma di singoli, di rappresentazioni: studia, a differenza

gstrazio e ge :
Jelle scienze, la realtd individua e contingente, non la universale ¢
qecessaria, o che si di come tale.

La fisica, la chimica, I’anatomia, la fisiologia, la botanica e la

soologia hanno in comune questo carattere:; osservare i particola-
ri della natura non per se stessi, come tali, ma per scorgervi entro
quelle note generali e costanti, che si possono raccogliere nella
sintesi del concetto € della legge scientifica. E nello studio di que-
ste scienze procede e sviluppasi I'attivita sintetica o generalizza-
rrice dello spirito: processo e sviluppo, in cui consiste la finalita di
siffatte scienze nell’insegnamento medio. .

Parimenti il processo e lo sviluppo dell’attivita analitica e siste-
matica dello spirito & la finalita unica delle matematiche nella
scuola secondaria. Sicché parrebbero opportune, anzi richieste
dalleconomia del disegno generale delle scuole medie, alcune
notevoli riduzioni nei programmi di matematica e conseguente-

1 Per Pinsegnamento della grammatica vedi Educazione ¢ scuola laica, p. 18 n.
[ora, 5* ed., in Opere, XXXIX, p. 10-11 1, (m.d.c.)]. Dell'identico avviso ¢ per le
stesse ragioni fu GiNo CAPPONI: il quale pensava che la grammatica dovesse inse-
gnarsi, ma come ultimo degli insegnamenti «nel ginnasi e nei licei, € come prepa-
razione agli alti studi delle Universita» e cosi le altre scienze consimili; perché lo
spirito del fanciuflo & di natura sua sintetico, non analitico. L'analisi (noi diremmo:
la riflessione) vien dopo. Vedi i suoi Pensieri sull' educazione (1845), § 5.
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la matematica; ma qualche cosa puf 2 be agglungere
come I'insegnamento della morale e della r?hglone, avanti e ing;
pendentemente dalla filosofia, come puro INSCENAMENLO Storicq,
Oggi 'insegna nelle nostre scuole la religione dei greci e dej 1.
mani, e non s'insegna la cristiana; per qual motivo, non s’intende
o s'intende troppo. Si dice comunemente: & la Chiesa che insegng
la religione, e lo Stato non pud usurpare una prerogativa non sug,
Come se lo Stato avesse fuori di sé la Chiesa! Come, se, daltron.
de, Io Stato per ammettere la religione fra le materie da studiars;
dovesse farsi Papostolo della religione! Come se I'insegnamento
religioso, nltre_unu SCOpO dommatlc:n, non potesse prefiggersi
uno scopo storico! Peggio, quando si combatte questo insegna-
mento per quel pregiudizio del libero pensiero, che s’adombra

della religione, come principio di superstizione ed avversione alla

fig, ¢ avrete

* ' Tali riduzioni I:!asterebbem a porre un sufficiente rimedio a quel surméng
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lf!wentijpﬂrlasem % ero di queste; il qunle non pud sovraccaricare la mente dei
o5 plice ragione che corrisponde all’esercizio di tutte le attivita. che
possono mancare. Non bisogna del resto, disconoscere il pesu,del-

Vosservazione piia volte farta dal
. £ F.D'Ovip g T
Napoli, 1891: nota letta all’Acc. ir:c. F. D'Ovivto (Ancora dell'istruzione classica,

csagerato
o surménage, atfermato spesso sulla fede d egli s

¢ranca ricerca ¢
religione prime

la pomﬂzﬂ mo
retl'.ﬂl'i della P
Glriﬁﬁﬂ quant
pare la $1€s52
quindi le ver

scuole non s

Cristo qual
C’e nell
nel tempo
Cristianes
cotesto fa
dalla qua
delle ides
senza CC
Quest
gli studi
ste talo:
mentiu
— Ma
giungo
trebbe
pil co
Del
precet
30 1a ¢
Podie
comj
antic

prof



UNITA DELLA SCUOLA MRrpya
31

| deila scienza. Quando fos
o ila Pur tosse da combh
jram? .ma dovrebbe conoscersi; e In Italia, dove | Sat::nre. l:

pelighor™ o cattiva sorte, trovast a dover di continye frontepg;
w0 sndana della religione, legislator] e guvernant%imc;:

I P“F;:]. pubblica opinione si dimostrang generalmente nellg
curio quanio imbﬂ"ﬂ;ﬂlllﬂe ¢ Pe.rimlmiﬂsimu situazione d'igno-
parc 18 stosth €5t '; l? rEl;;g;mne’ che vien loro opposta, ¢
. di le vere relazioni della Chiesa con lo Stato. E poiché nelle
qtﬂole non si legge mai un solo versetto degli Evangeli o delle
di Paolo o di Giovanni, difficilmente accade d'incontrare
Le colta, gid innanzi negli anni, che si sia curata dj fare una
Jetturd di quegli scritti, e sappia della vita e della dottring del
Cristo qualche cosa piu qe{gli oscuri e vaghi ricordi infantili.
Ce nella storia dell:in Spirito umano, cio¢ nella sua formazione
nel lempo € nello spazio, questo fatto, questo gran fatto, che & i
Cristianesimo? Ebbene, b_ls::tgna averne notizia; perché attraverso
cotesto fatto il nostro spirito & vissuto e 5’2 elevato all’altezza,
dglla quale domina oggi sulle civilta antiche, e in mezzo ad esso,
delle idee in esso maturate vive ancora, né potrebbe rinunziarvi
«enza cessar di essere quello che &.

Queste semplici riflessioni fanno desiderare la restituzione de-

: crudi religiosi nelle nostre scuole. Meno storia di guerre, rima-
«e talora senza effetto considerevole nel processo degli avveni-
menti umani, e piti storia dell’intimita sostanziale della coscienza.
— Ma guesto argomento merita forse speciale trattazione. Sog-
siungo solo che, come in Germania, l'insegnamento religioso po-
trebbe impartirsi con la lettura e I'esegesi critica di alcune parti
piu cospicue del Nuovo Testamento.

Della morale altresi non vorrei un insegnamento dommatico e
precettistico, ma puramente storico; il quale mostrasse, attraver-
so la storia, origine e lo svolgimento delle idee etiche, che sono
Podierno fondamento del viver sociale. Insegnamento, che, ac-
compagnandosi con quello della storia politica, dalla eta degli
antichi imperi orientali ai tempi moderni, fornirebbe Popportuna
propedeutica {che ora manca affatto) alla filosofia etica, che si
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adle a]ucaﬂl ire: fa questo; ma dal mostrare cop, “::E%
+on deiva gid da \ vomini, € in questo consiata.i] Valop, d%
qvm o ﬁcdn,:;ﬁl eln queﬁtﬂ h‘lirﬂbﬂmente 81 rlspelcchi il Qlla

1
, n ; .11 precetto, per sé solo, 3 ., Pro.
'ﬂtlﬂ'dif“ re dell ymanitd. 11 p un g

ouith bella € buont:

VIIL

110 cosl, con ragioni desuntff daﬂ’anflﬁsi dello Spirito, ;

Descritto < :i ella scuola media, & il caso di domandars;; ; i
disfgnn Prﬂpnﬁdem agli alunni una qualsiasi liberts (relatiy, .
= deved?m:;ﬁere tra le materie comprese in tale disegnu? Dal.
afmlum} ;c:tessn della ricerca che s'¢ fatta deriva necessgy,
:::;?::ispnsta. Concedere una siffatta libertd sarebbe confegg,
re che non ci sono ragioni per volere una Smol'f}\c"fl quelle detey.
minate discipline, e ammettere pertanto che s’ discusso per g;.
scutere e detto per dire, e che la filosofia non sa che cosa sig |,

spirito, o non sa propriamente quali siano le attinenze dell’educ,.

zione con P'essenza dello spirito. — Ma questo sarebbe, in ung
parola, il fallimento della pedagogia! E, schiettamente, fare il pe-
dagogista per venite a questa conclusione, non credo che sia im-
piegare utilmente il proprio tempo.

Ora mi par chiaro questo: che, se lo Stato insegna,

_ deve sapere
quel che ha da insegnare’, E se lo sa,

non deve ammettere che un

' Vadasé, che quisi parla dello Stato in astratto e teoricamente, come soltanto,

delresto, & E_nssibﬂe patlarne in sede sclentifica, Ché, in pratica, non mi sentirei di
giusate sullmfallihillita seiamii_;ica dello Stato, né in Italia ne altrove; ma tanto

ne prendono con 0 sempre; ma egli & che di
» € cosl di Stati), oy P 3

. o s R
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poun padre di {amiglla, opponendo af syo sapere, che
",menm I“ﬂ.ndo ¢ la sclenza siessq, rompa ad [ihisgem l_mm:
gork icllasun scuola, € trascelga tra le morte membeg quelle che
“M“;i n dano 4 COMPOTTE UN COIPo Nostruoso ed esanime
o 8 i Stato non crede di sapere quel che ha dg insegnare; c
{)‘“ﬁlnﬂ il suo diritto di tenere e governare la scuola '
; ﬁ;:poifh é una scuola & istituita, che, indirizzata al syo p!:npriu
o ﬂ:. Ji spl?sfi “Pfge a lmgéiurlig:t;:?. non & possibile _rimncrsce-
- singoli individul la facolta di accettarla solo in parte e
itrio.
ad ;[;hcié & contro qu?l prin.cip:iu deli’autonomia dello spitito,
e bisogna rispettare in ogni ,dlscente': Soltanto, questo princi-
oiove inteso a dovere; per:fhe I'autonomia ilelln spirito non consi-
P aclla facolta astratta di tutte 1::- determinazioni contrarie, ma
o detel‘miﬂﬂz}“ne concreta di sé Sfil':‘ﬂndﬂ la propria natura,
e via via si vien attuando. Un individuo & autonomo non in
quanto s determina in un qual}mque modo particolare, poiché
ona tale determinazione non & libera, ma conseguenza ed effetto
L’individuo come tale & ancora natura: e la natura &

Ji certe cause. 4O :
retta dal determinismo. E Iibero lo spirito, che & universale; e
findividuo in quanto spirito & libero. Cosi la liberta politica non
consiste nell’opposizione dell’individuo alla legge, anzi nel con-

formarsi di esso alla legge medesima (produzione, a sua volta, non

! Mi piace qui ricordare che molto favorevole all’autonomia educativa dello
spitito fu anche GINo CaPPONT, il quale, guidato dalla perspicacia del buon senso,
protestd nel citati Pensier! sull'educazione (§ 51) contro la «vanagloria dell’arte che
euole in tutto sostituirsi alla efficacia della natura», e che riduce I'educazione a
«una meccanica applicata all’opificio dell’'intelletto, che vuol dirigere co’ suoi or-
digni le vive forze dell’anima, al modo stesso che i movimenti dell’inerte materia».
Memoranda ¢ pur la sentenza del Tommaseo, Sull'educazione, Firenze, Le Mon-
niex, 1851, pp. 16-17: «1] pit1 difficile e insieme, il pin facile ministero dell’educatore
si & sgombrare gli ostacoli, emancipare la natura, lasciarla un po’ fare e stare un
pocoavedere. Non si tratta di creare il germe (cosa impossibile); ma di diffonderlo,
nutritlo e lasciare ¢h’e’ si svolga da sé. Nella mente nostra & una provvida forza
creatrice», Non sono concetti scientifici rigorosi, ma felici intuizioni del vero.
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zione); e la lip,
spirito diuna na ; erty
o, mé de:t:egpl gll’errore, ma limitata alla Veri,
rende non it eterminazione necessaria eq Uni.?ﬂ
oo VOIS ﬂt:zllqelln::u spirito, la liberta d cllindividy, cul:
ste T gppartiene, come proprio Bttribum L;‘
porsi :qﬂ"“"f"mm; il quale lindividuo pud esser libero, |
libertd, € nel :me alla liberta stessa. III'.IIJ}II‘!taISI ad affermagy, che
il it

: . ¢ ognuno & padrone d 1MPY 2 Eente fiy;.
di mm:f:ﬁi qver tanto poco a fare conun liber uomo, che ol
sce €0 -

e porte del manicomio. - o .
apl:loii:ﬁﬂnﬂ altrove come il dlSC?nte s’avvii all Eserc]zu;: dﬂﬂa
«ua sutonomia, e si risolva pertanto 11 grave Problt?r?a che S’affac.
co alla mente acuta del Kant: conciliare 'autorita del maestr,

con la liberta dell’alunno’. 11 quale non & libero € non pud essere

detj,

242=5 puo essere

1 Nello scritto sul Concetto della pedagogia (nel vol. Educazione e scuola laica),
dove da cotesta unificazione spirituale del discente col docente necessaria al fayq
educativo io ricavai 'esigenza logica della riduzione della pedagogia alla filosofia
dellospirito. M 1a mia tesi non fu intesa pienamente, non so se perché astrusain se
stessa, o perché da me poco efficacemente e chiaramente dimostrata. Certo che i
velo & tanto sottile, che il trapassar dentro & leggiero. Il prof. MaRCHESINT (nella
sua «Riv. di filos. e ped.», aprile 1901, p. 425) mi obbietta: 1° che 1a fo rmazione
dello spi::iitu «come tutte le formazioni naturali, non & tanto autonomica che non si
m ;1 ?rnllliia :;: vati fattori anche esteriori e materiali che ad essa concor-

. cetto della pedagogia «mena diritto alla conseguenza che

sid i irito s i
ebba lasciare che lo spirito si formi da sé; che, se & assolutamente autonomo, &

vano insinuare negli altri gli elementi d iri . ;
“oni del suo sviluppg ideale. Ora gl ,ueuu *PIRto nostro, o predisporre le condi-

fattori concorrenti ally 54 Lt punto tispondo che dire spirito & dire gia |

; rch i
<ampato per arig nop esiste; né pud e; pe ; € unospirito assolutamente astratto e

i falso, & che cog ' “h“i““mngu.echebis :

5000 tutti spiritg, r:: z:tt“ﬂ; quanti ne occorropg alla ﬁomug:mt:bf dlm] ] QSH:I
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stabilisca tra lui e il maestro (che sia 1ale per

prima che st
rfetta unita di spirito, che & la condizione ne-

1) quells pe
mdcl farto educativo. Allorché questa unita s’¢ fatta, ['alun-

&\1

o« o lo spirito del maestro, non fa che seguire spontanea-

no e il proprio. Comincia a esser libero, mentre si lascia guidare.
lrronde, suppone che maestro e scolaro neghino

Oilcsm unl'ti: d'a oS

ralitd e individualita per convenire nell'universali-
: dello spinito. Sicché 'autorita di chi insegna si fonda sulla nega-
zione dell'arbitrio, come la liberta di chi impara sulla negazione
del capriccio: R

Prima, insomma, che I'anima individuale si elevi al grado dello
spirito, in cui tutte le anime si unificano e alla concordia delle
menti s'accompagna la simpatia dei cuori, non si pud parlare di
fibersa di apprendere, perché mancano fin le condizioni dell’ap-

ere, Manca quindi I’apprendere stesso, e non nasce ancora il
fatto educativo; Ina quando questo € nato, non v’ha pii1 luogo alla
pretesa liberta delle individuali determinazioni.

Ora, quello che si dice del rapporto tra discente e docente,
Jevesi pur dire del rapporto tra discente e programma scolastico
{e, in linea teorica, altresi di quello tra programma e docente). Lo
spirito del docente, infatti, non puo differire dallo spirito che ha
gia creato il programma, — che dev’essere come creato dallo spi-
-0 suo. Che se il programma & affidato all’opera di pit insegnan-
i, quell’accordo che si richiede comunemente fra questi vari coo-
peratori, &, a rigore, vera e propria unita di spirito; di guisa che
ranto vale supporne uno, docente, quanto supporne pit. Or, data
{"unita di spirito fra docente e programina, allora incomincia la
liberta del discente, quando ei comincia ad essere partecipe di
cotesta unita. E allora non & piit in grado di volere altro da cio che
vuole il programma; né & pit il caso di scegliere.

E se jl discente ricalcitra e dimostrasi inetto ad alcuna discipli-
na? La conseguenza parrebbe molto ovvia; vuol dire, che egli non

@.fmtu,étmppnuvviahdspostnnlz“ punto dell’obbiezione. Cfr. Educaz. e sc.
laica, pp. 55-50 [ota, 5* ed., in Opere, XXXIX, p. 43-47 (n.d.c)l.
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no dello bene neghi studi speciali, cuisisop, Ol
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ta esperienza tirata in ballo tange y;:t
rie liceall! ‘ii' ¢ le questioni pid sempllc;e s c;u areci Che i iz
: non di
imbrogla caso? Bisogna sapere, € Z. 1 e E:ll,:"".a’d'ﬁ‘.' di
essa in quﬁf’mﬂsiu un ottimo professore dIlettere, ame?
nn

! i em.
odiocrissimo professore di matematica; e 4|, .
jo, € un me
Elu:'mi valenti profittano

naturalmente molto con I'ung ¢ Moly,
iceo, € qui, se una volta potey,..

con Paltro. Passano ﬂ,hc i nendo innanzi a up e

. I'insegnante mediocte, V€ ;e Valorg,

S cono tanto facilmente ad appagarlo, si dlsammann, si

ries . si

so, non rendono a concepire una certa avversione per qq)

smarriscono, p dere e a protestare di non esser nati per essa, o
la disciplina, a credere

. E i professori e la famiglia 4 con-
nno mal nulla.
che non ne sapra

fermarli in questa credenza, a dﬂf 10130 ragione, ea Cﬂnfﬂn?fﬂih COS?
a non studiar la matematica; p{ulc}le, tantﬂ.,. non :iui:correra CHew
faccia di loro tanti matematici o ingegnerl; e por la ma_tema“fff
non ¢ una delle materie Pﬂﬂﬂpﬁlﬂ E cosi si va thnanzi Ct?m:e 81
pud, a furia di piccole e grosse Erlulenze, onde alunni, famlghee.
perfino il collegio dei professori fnrzerannf) la mano a guf':lln di
matematica; finché, infilata la porta della licenza, questi giovan;
corrano fra i compagni universitari a vantarsi di averla fatta a que]
brav'uomo, che voleva seccarli con le sue equazioni e seni e cose-
ni, mentre essi avevano tutt’altra vocazione, E potranno certo far
bene negli studi speciali a cui allora s’indirizzano; ma non tanto
bene, e con quella pienezza e liberta spirituale che vi avrebbero
portata, se a suo tempo avessero potuto non lasciare inoperosa
nessuna delle loro forze spirituali,

Il pregiudizio delle vocazioni! Ma, oltre il mediocre professore
ginnasiale (e perché non anche il maestro elementare?), chi pué
dire quante e quante cause estrinseche allo spirito del discente
S:;T;Z iﬁiﬁiﬁ : n;i:mdupc?nu siffatti sthbru spirituali,‘queste

| » che si vorrebbe legittimare e favorire con
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[ordinamento stesso scolastico? Chi pud rintracciare nell'im-
s auclco delle rappresentazioni, che formano il contenuto
dello spirito individuale, quelle prime immagini doloro-
sero ¢ distolsero da un ordine di fenomenl o di studi
'attenzionc € l'll:ﬂﬂf‘ﬂ .d_'“" Biﬂ'ﬁ'ﬂ_ﬂﬂ? E chi pud affermare che tali
itrosic siano inwl"lﬂblh, e non si possano, nella meccanica della
._he, alle prime immagini, contrapporre ad arte immagini nuo-
dite, che distruggano I'effetto di quelle? In questi casi non
siadicerto innanzi a disposizioni organiche difficilmente mutabi-
li: ma 8 formazioni psicologiche mutabilissime.
11 pregiudizio delle innate vocazioni spirituali deriva da un ma-
rerialismo metafisico fondato nell’ignoranza pit ingenua ed em-
:rica. Giacché presuppone nella struttura stessa cerebrale, per
cause individuali ereditarie, predisposizioni native, ribelli a ogni
tativo di educazione. Ma questa specie di dipendenza del fatto
spirituale dalla struttura organica & a sua volta fondata su osserva-
sioni sperimentali destituite di qualsiasi valore scientifico, perché
limitate alla pura superficie di fatti concomitanti, Il figlio, ad
esempio, riproduce tendenze morali del padre; e, poiché la gene-
razione trasmette le disposizioni organiche, se ne deduce che le
cendenze morali si erano nel padre fissate in una modificazione
organica, € mediante questa si riprodussero nel figlio. E non si
tien conto della primissima educazione, che alla psiche ancora
infantile del figliuolo somministra la convivenza col padre.

Bisognerebbe partite da

che ritras

vecgre

L’anima semplicetta, che sa nulla,
Salvo che, mossa da lieto Fatrore,
Volentier torna a cid che la trastulla;

ossia dalattivita originaria dell’anima, con i suoi caratteri e con
le sue proprieta, e indi costruire il suo contenuto con Ia storia
delle sue rappresentazioni. Intendere cosi le formazioni naturali
dell’anima, & intendere anche com’esse non siano nulla di neces-
sario ed immutabile, non essendovi nulla d’originario e fonda-
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Di originario nell’anima nonc'e altr? cl}e ’anima, 'anima sem.
plicetta di Dante; € 5¢ le prime impression possono creare in essy
una disposizione, € quas avviarla per una strada, pud la posterio-
re educazione, che discopra i motivi di quella disposizione e di
quell'avviamento, opporvist efficacemente indirizzando I'anima
ad altro svolgimento.

Tuttavia, per cid che riguarda la scuola se condaria, non mi pare
la questione sia nemmeno da farsi. Perché detta scuola non fa
tabula rasa di quelle individuali differenze, che corrono realmen-
te da un giovane all'altro. Parte non da un tipo astratto di spirito,
né da una tfleciia dello spirito comune, bensi dal concetto delle
;i:;e::l]illn::lr:}r::é irn:zﬁ, Sécaissgﬂe ed univerfsf:lli df:l-lﬂ ?p‘iritn;
e n; o fcme no :ancare‘ mai in un 1nd1v{€1uo.
BT 5,1 giarad ¢ qualcuna, ei non sa.re.bbe’ piu da
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gione patlare a nome di lei, richiede e sanziona 1’assoluta unifor-
_ t A a

i1a derivata dall’'unico concetto dello spirito, che & il fine pro-

Ho di cotesta scuola. Uno ¢ lo spirito, e una dev’essere la scuola
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